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Este artigo é parte de uma pesquisa cujo objetivo foi analisar como os jovens dos primeiros periodos dos cursos
de Ciéncias e Tecnologia, percebem o clima familiar de suas familias. A pesquisa foi realizada com trinta jovens
de idades compreendidas entre dezoito e vinte e um anos, alunos de uma universidade comunitaria da cidade
do Recife. Os instrumentos utilizados foram o Inventario do Clima Familiar (ICF), organizado e validado por
Teodoro e colaboradores, e um questiondrio sociodemografico, abordando aspectos sociais, econdmicos e es-
truturais do jovem universitario.

Este articulo es parte de una investigacion cuyo objetivo fue analizar como los jévenes de los primeros periodos
de cursos de ciencias y tecnologia se dan cuenta del clima familiar de sus familias. El estudio se realizé con trein-
ta jovenes de edades comprendidas entre dieciochos y veintitn afios, de una universidad en la ciudad de Recife.
Los instrumentos utilizados fueron el Inventario del Clima Familiar (ICF), organizado y validado por Teodoro
y sus colaboradores y un cuestionario socio demografico, sobre aspectos sociales, econémicos y estructurales
del joven universitario.

INTRODUCAO

O estudo da familia tem se constituido um tema amplo e de vasto interesse na socie-
dade contemporéanea, devido as suas mais diversas transformag¢des. No entanto, tentar con-
ceitua-la ndo ¢é tarefa facil. Bucher (2003, p.170) diz que “a familia é um lécus onde nascem e
amadurecem os afetos, onde se inicia a vivéncia do amor”. Partilhando esta forma de pensar,
entendemos que desde o inicio da vida, os afetos — sentimentos, emogdes e paixdes de uma
pessoa — se organizam a partir da relagao com o outro. Esse outro que pode ser a mae, ou
substituto cria o primeiro vinculo, que vai, ao longo da vida, se multiplicando em outros.

Seguindo este raciocinio, compreendemos que é no interior da familia que se desenvol-
ve um espago de amparo afetivo, de aprendizagem social, mas, também, de relacionamentos
conflitivos. Nesse sentido, os processos interativos do sistema familiar tanto podem favorecer
o bem-estar de seus membros, como também influenciar o desenvolvimento de patologias
emocionais. Acreditamos que o potencial de saide da familia encontra-se na possibilidade
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que o sistema familiar tem de encontrar alternativas para a solugao de problemas e conseguir
conter os efeitos destrutivos destes (FERES-CARNEIRO, 1992). A partir desta perspectiva
podemos dizer que o bem-estar psicoldgico dos filhos sofre influéncias das variadas situagdes
vivenciadas na sua familia.

Nas tltimas décadas pesquisas foram realizadas tendo como tema o clima e o supor-
te familiar. Entre elas, destaque para a investigacao desenvolvida por Bacarji, Maturano e
Elias (2005), que teve como objetivo analisar o suporte familiar proporcionado a criangas
com queixas escolares. Para esses pesquisadores, conhecer o suporte parental é a base para
o planejamento de intervengdes junto a familia e a crianga. Ainda seguindo essa linha de
pesquisa, podemos citar pesquisa realizada por Ferreira e Barrera (2010), com trinta criancas
com idade entre 05 e 06 anos, com o objetivo de analisar as relagdes entre ambiente familiar
e desempenho escolar. Em 2001, Baptista e Baptista estudaram a estrutura e suporte familiar
como fatores de risco na depressao de adolescentes. Os autores concluem que “parece haver
uma coeréncia tedrica e pratica em dizer que o suporte familiar pode ser considerado como
preditor de transtornos afetivos em criangas, adolescentes e adultos” (p. 59).

Teodoro, Hess, Saraiva e Cardoso (2014), realizaram pesquisa com o Inventdrio do
Clima Familiar (ICF) envolvendo problemas emocionais e de comportamento entre adoles-
centes e seus pais. Eles tinham como objetivo investigar os problemas emocionais e compor-
tamentais e sua relagdo com aspectos do clima familiar. Nessa linha de saide mental, Souza
(2007), estudou em sua dissertacdo de mestrado, a relagdo entre suporte familiar e satde
mental, em 520 universitarios, utilizando o Inventario de Suporte Familiar. Baptista e Souza
(2008), considerando que no grupo familiar é possivel haver predisposi¢ao a enfermidade,
acarretando regressdo, desintegragdo e ruptura na comunicagao familiar realizaram estu-
do associando suporte familiar e saude mental. Fechando esse bloco, Santana e Cerqueira-
Santos (2014), avaliaram a ansiedade infanto-juvenil e sua relagdio com o clima familiar e
escolar em 62 alunos, com faixa etaria entre 08 e 16 anos, de escolas particulares, do interior
de Sao Paulo.

No que diz respeito a pesquisas internacionais, Baptista (2005), cita a pesquisa desen-
volvida por Harris e Molock, em 2000, que associam o suporte familiar inadequado com
ideacdo suicida em estudantes africanos. No México, Rivera-Heredia e Palos, no ano de 2010,
criaram uma escala para avaliar as relagdes intrafamiliares. Segundo as autoras, essa escala
pode ser aplicada em adolescentes ou adultos mexicanos, com a finalidade de avaliar a rela-
¢do entre clima familiar e problemas emocionais e escolares.

Considerando a importincia das relagdes familiares para o desenvolvimento fisico
e psicologico saudaveis, concordamos com Pratta e Santos (2007), quando apontam que a
baixa qualidade do relacionamento familiar influencia no aparecimento de dificuldades, na
prevaléncia dos transtornos psicoldgicos na adolescéncia e na juventude. E dentro desse con-
texto de vinculos familiares, que buscaremos compreender como os jovens universitarios
percebem o clima familiar de suas familias. Ao citar Moos, Teodoro, Allgayer e Land (2009,
p.28), afirmam que “o ambiente ou clima familiar é definido de acordo com a percep¢ao dos
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membros sobre os relacionamentos intrafamiliares, o crescimento pessoal, a organizagao e
o controle do sistema familiar”. Dessa forma, o clima familiar diz da percepgao subjetiva das
caracteristicas de funcionamento da familia, tais como a presenca e a intensidade de confli-
tos, o apoio entre os membros e o grau de coesdo afetiva, a qualidade da comunicagio e da
expressividade de sentimentos e opinides.

Assim, tomamos como objetivo da pesquisa compreender como jovens universitarios
percebem o clima familiar de suas familias caracterizando a configuragao familiar e analisan-
do como se constitui o clima familiar dos jovens participantes.

METODO

Esta pesquisa teve carater descritivo-exploratorio. Envolveu uma estratégia de acao em
que todos os participantes foram submetidos as mesmas tarefas.

PARTICIPANTES

Trinta estudantes (15 do sexo feminino e 15 do sexo masculino), do Centro de Ciéncias
e Tecnologia (Engenharia Civil, Arquitetura e Engenharia Quimica), de uma universidade
comunitdria do estado de Pernambuco, Brasil. Todos cursando os dois primeiros periodos
dos seus cursos.

Os jovens foram escolhidos seguindo o principio da amostra intencional. Ou seja,
quando a sele¢do dos participantes ndo pretende representar uma populagao com o objetivo
de generalizar os resultados, mas “se propde ampliar os resultados encontrados tanto quanto
seja possivel a fim de obter a maxima informacgao das multiplas realidades que possam ser
descobertas” (ARGILAGA, 1995, p.519).

Como esclarecimento paraa escolha da designagédo jovem, seguimos a PEC da Juventude
aprovada pelo Congresso, em setembro de 2010. De acordo com essa proposta é jovem no
Brasil todo cidadao que compreende a idade entre 15 e 29 anos.

INSTRUMENTO

Foram utilizados um questiondrio sociodemografico e o Inventdrio do Clima familiar
(ICF), organizado e validado por Teodoro, Allgayer e Land (2009). Segundo estes autores,
o inventdrio tem por objetivo “avaliar o clima familiar nas dimensées de coesdo, apoio, hie-
rarquia e conflito familiar em adolescentes e adultos” (TEODORO, 2012, p.171). Contém 22
itens que devem ser pontuados em uma escala Likert de cinco pontos (desde ndo concordo
até concordo plenamente).

O questionario sociodemografico seguiu roteiro elaborado pelas pesquisadoras,
contendo perguntas relacionadas a configuracao familiar, situagdo economica da familia,
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convivio social dos seus membros, além de questdes para a caracterizagao dos participantes,
do tipo: idade, ordem de nascimento, numero de irmaos, escolaridade dos pais, entre outras.

PROCEDIMENTOS ETICOS

O Projeto para a pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em pesquisas com
Humanos, recebendo o CAAE ntiimero 58603216.1.0000.5206. Seus aspectos éticos seguiram
a Resolu¢ao numero 466/12, a qual visa assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a
comunidade cientifica, aos sujeitos da pesquisa e ao Estado.

PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Inicialmente as pesquisadoras solicitaram da Dire¢do do Centro, autorizagdo para en-
trar nas salas de aula e apresentar a pesquisa aos jovens estudantes. Apds apresentagao, os
jovens foram convidados a participar da pesquisa. Para os que aceitaram, foi lido o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, em seguida, assinado por eles. Nesse momento,
foi agendado o dia e horario para a aplica¢ao dos instrumentos da pesquisa. Os instrumentos
foram aplicados coletivamente, em sala apropriada, apds rapport e instrugdo, por uma das
pesquisadoras. Em um primeiro momento foram atendidos 15 jovens; no segundo momento
foram atendidos os 15 jovens restantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para melhor compreenséo, os resultados serdo apresentados por topicos: comegare-
mos pelo questionario sociodemografico, em seguida analisaremos o ICE

Os participantes da pesquisa tiveram a idade de 18 anos como predominante (40% de
ambos os sexos) e a idade de 21 anos como a representativa da minoria (7% das mulheres e
13% dos homens). Vide graficos 1 e 2:

Griafico 1: Idade das mulheres
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Gréfico 2: Idade dos homens
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Quanto a situagdo conjugal dos pais dos jovens pesquisados, 20% das jovens responde-
ram que vivem em familias recasadas; 40%, os pais sdo separados e 40% os pais continuam
casados entre si. Os jovens responderam majoritariamente (66%) que os pais continuam com
o primeiro casamento e 34% responderam que os pais estdo separados, mas sem recasamento.

Outro aspecto trabalhado no questionério que pode influenciar na percepgdo do clima
familiar e na forma como os membros da familia se relaciona entre si, ¢ a existéncia ou ndo,
de irmaos e a posi¢ao por ordem de nascimento. Nesse quesito, 20% das jovens e 13,3% dos
jovens sdo filhos tnicos; 33% das jovens e 53% dos jovens sdo primogénitos. Apenas 20% dos
jovens e 33% das jovens sdo cagulas.

O nivel socioecondmico revela que 33,30% dos jovens e 26,70% das jovens apresentam
renda familiar de R$2.500,00. 6,7% de ambos os sexos responderam que a familia recebe até
um saldrio minimo de renda mensal per capita. No outro extremo, 20% dos jovens e 6,6%
das jovens responderam que a familia tem renda mensal entre R$10.000,00 e R$20.000,00.
Atrelado a essa variavel esta a escolaridade dos pais. Entre as jovens, 47% dos pais tém nivel
superior completo; 13,30% tém apenas o Ensino Fundamental. Entre os jovens, 33,30% os
pais possuem o curso superior completo e 13,30% apenas o pai possui o Ensino Fundamental
completo.

ANALISE DO ICF

Antes de iniciarmos a analise do ICF é importante destacar que esse instrumento mede
as relagdes familiares a partir do olhar do componente da familia que responde ao inventa-
rio. Nesse sentido, o objeto do estudo estd no campo da percepcao do sujeito acerca do seu
mundo familiar.

O ICF explora quatro construtos (coesdo, apoio, hierarquia e conflito). Dois sao consi-
derados positivos (apoio e coesao) e dois negativos (conflito e hierarquia). Segundo Teodoro
et al (2009) os dois construtos positivos se correlacionam entre si, ou seja, quanto maior a
coesdo familiar, maior o suporte emocional de apoio que os filhos receberao dos pais.

A coesiao diz respeito ao vinculo emocional. Exemplo de resposta de coesao: “as pessoas
sentem-se felizes quando toda a familia esta reunida” Nesse construto, a soma das respostas
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dos homens foi 25 e a das mulheres foi 24. O apoio diz respeito ao suporte emocional e mate-
rial entre os membros do grupo familiar. Exemplo de resposta de apoio: “procuramos ajudar
as pessoas da nossa familia quando percebemos que estao com problemas”. Nessa categoria,
a soma das respostas dos homens foi 25 e das mulheres 23.

Nos dois construtos positivos, os jovens pesquisados apresentaram pontuagdes seme-
lhantes. Sendo assim, verifica-se que nao ha diferenga por género. Ou seja, tem-se um indi-
cativo de que mogas e rapazes visualizam suas familias de modo semelhante em relagdo ao
apoio e a coesao.

Hierarquia representa a concentra¢ao de poder decisorio dentro do grupo familiar.
Exemplo de resposta nesse construto: “Uns mandam outros obedecem” Nesse item a soma
de respostas dos rapazes foi 23 e das mogas, 25. Conflito representa os niveis de agressividade
e critica dos relacionamentos familiares. Exemplo seriam afirmagdes como: “as pessoas cri-
ticam umas as outras com frequéncia’. Nesse construto, os homens somaram 24 pontos e as
mulheres, 26.

As mogas julgam suas familias mais hierarquizadas e conflituosas do que os rapazes.
Esse fato gera diversas hipoteses: a) a pouca idade da maior parte da amostra feminina pode
influenciar na percepgao de niveis de conflito, embora estudos anteriores com o ICF nao
tenham revelado correlagdo entre estas variaveis (TEODORO, et al, 2009; BAPTISTA et al,
2008); b) a hipdtese de que as familias continuem educando os jovens de forma diferente para
cada género. Ou seja, as meninas devem mais obediéncia as normas familiares. Essa hipdtese
esta relacionada as questdes de género e enseja, inclusive, pesquisas a respeito do tema.

E possivel, também que as configuragdes familiares interfiram nos relacionamentos dos
seus membros e, dessa forma, afetem o clima familiar. No presente estudo 40% das familias
das jovens sdo separadas e 20% recasadas. Diferentemente dos 66% dos jovens que dizem
conviver em familia nuclear intacta. Nao estamos afirmando que recasamento ou outra confi-
guragdo familiar enseje conflito na familia, mas a forma como a familia encara esses arranjos
familiares pode ser o ponto de partida para a andlise dos seus conflitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre o clima familiar dos jovens universitarios ainda sdo poucos, prin-
cipalmente com o uso do ICF. Faz-se necessario que mais pesquisas acerca do tema sejam
executadas. Entretanto, considerando que apoio e coesdo foram os dois construtos mais altos
nesse estudo, podemos afirmar que os jovens pesquisados convivem em familias que tendem
a realizar atividades em conjunto, que buscam apoio mutuo. Em outras palavras, ha nessas
familias um sentido de solidariedade entre si.

Apesar da literatura sobre o tema apontar que as relagdes familiares estao mais igua-
litarias, nao se pode deixar de assinalar a presenca, entre os jovens pesquisados, de relagdes
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intrafamiliares hierarquizadas e conflituosas, consideradas quer seja pelos jovens, ou pela
sociedade, como indesejadas.

Como conclusdo, os dados obtidos nessa pesquisa abrem novas possibilidades de estu-
dos acerca da saude familiar e a sua fun¢do sobre a vida académica de jovens universitarios,
o que pode ser de grande ajuda no desenvolvimento e preven¢ao da saide no ambito da
universidade.
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UMA COMPREENSAO TEORICO-PRATICA DO PRECONCEITO
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No contexto escolar ao longo de anos de docéncia, o exercicio da reflexdo critica sobre a pratica se torna desne-
cessario, inutil e algo que por vezes ¢ visto como uma perda de tempo. A discussio e andlise das praticas edu-
cativas é uma exigéncia da relagdo Tedrica/Pratica, sem a qual a teoria pode ir virando uma conversa oca, sem
conteudo e a pratica, uma militancia. Este Trabalho pretende descrever e compreender como se dio as relagdes
entre discentes, egressos e docentes dentro do espago escolar por meio da andlise de um caso de discriminagéo
e preconceito social ocorrido no dia 16 de novembro de 2017, na Escola Estadual Maria Pereira de Aratjo,
localizada em Ribeirdo das Neves. Nesse sentido utilizaremos textos de Dubet, Juarez Dayrell e Durval Muniz
de Albuquerque Junior, que trazem os conceitos de Preconceito social, Cultura Juvenil e Territério para que
possamos refletir e compreender a pratica educativa em questido. No momento, que possibilitamos resignificar
algumas praticas educativas que foram construidos socialmente, podemos ampliar a forma de olhar, entender
e abordar o diferente e as diferencas.

Palavras-chave: Preconceito Social, Jovens; Cultura Juvenil; comunidade escolar.

O intuito desta reflexdo é descrever e compreender como se dao as relagoes de dis-
centes, egressos e docentes dentro do espago escolar por meio da andlise de uma situagao
de discriminagéo social ocorrida no dia 16 de novembro de 2017, na Escola Estadual Maria
Pereira de Araujo, localizada na regido metropolitana de Ribeirdo das Neves. Nesse sentido,
os principais sujeitos envolvidos em tal situa¢ao e o contexto no qual os eventos se deram se-
rao apresentados como ponto de partida para a nossa reflexdo. Por isso, buscamos analisar os
fatos engendrados por tais atores baseando-nos, principalmente em teéricos que tem como
olhar a Pedagogia de Paulo Freire e outros relacionados ao tema em questdo. Nosso objetivo
é, portanto, trazer contribui¢des para a compreensao e para o desenvolvimento de uma pra-
tica educativa mais libertadora. Nas palavras de Paulo Freire:

O homem se sabe inacabado e por isso se educa. Nao haveria educa-
¢do se 0 homem fosse ser acabado (...); ¢ um ser na busca constante
de ser mais e, como pode fazer esta auto-reflexao, pode descobrir-se
como um ser inacabado, que esta em constante busca. Eis aqui a raiz
da educagdo. ( FREIRE, 1979, p.27)

Um grupo de egressos e discentes da EJA procurou a diregdo da escola com o objetivo
de solicitar uma autorizagdo para que eles pudessem fazer um grapixo no muro da escola -
técnica de pintura que representa uma intercessdo entre o grafite e a pichagao, isto ¢, une as
duas linguagens em tunica pintura: as letras da picha¢ao e a preocupagao estética do grafite.
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Os jovens artistas vinham de uma trajetéria dentro da escola marcada por atos de in-
disciplina, infrequéncia e retengdes. Nesse sentido, faz-se mister considerar a profundidade
da palavra de Dubet:

A geografia social da escola pouco a pouco se transformou, com a
concentragdo dos problemas sociais nos bairros “dificeis”. Para que
nos convengamos disso, basta observar rapidamente as transforma-
¢oes do vocabulario dos atores e da institui¢cao. O problema das es-
colas e dos alunos “dificeis” se impos, em poucos anos, como o pon-
to no qual se focaliza o conjunto dos problemas sociais: periferias,
desemprego, imigracdo, delinquéncia, violéncia, abandono escolar.
No vocabulario dos atores, o aluno proveniente da classe operaria foi
substituido pelo aluno dificil e com dificuldade, que é definido me-
nos por sua situagdo de dominagao do que por sua exclusdo. Os pro-
fessores mudaram o vocabulario: as criangas do povo para as quais a
escola deveria assegurar a igualdade de oportunidades sdo substitu-
idas pelos alunos das regides “sensiveis’, que é importante integrar a
sociedade. La onde se via um filho de operario, se vé um caso social.
(Dubet, a escola e a exclusao. Trad. Neide luzia de Rezende, pag. 9)

Deste modo, podemos perceber que a escola possui mecanismos sutis de exclusdo so-
cial. Verificamos que algumas estratégias escolares adotadas para um “bom funcionamento”
da instituigdo escolar, fazem com que uma porcentagem dos jovens seja excluida do sistema.
Tal sistema possui regras ocultas e atribuigdes que muitas das vezes sabemos nao perten-
cer a realidade ali existentes. A exemplo, a escola em seu fazer cotidiano, espera e entende
que os pais sdo pessoas bem informadas e escolarizadas e que possuem condi¢ao intelectual
de orientar e educar seus filhos, ndo s6 nas tarefas em casa, como também nas atividades
escolares. E como os alunos possuem tal condi¢do, ndo estudam ou ndo correspondem ao
modelo de ensino proposto porque nao querem. Diante da existéncia de normas ocultas es-
colares, percebemos que cada institui¢do, professores e alunos elaboram quadros educativos
bastante diversos, nos quais sdo amparados em principios e argumentos de justica e equidade.

Durantes as aulas os discentes e docentes nao se toleravam, o que as vezes ocorria pra-
ticas educativas de agressividade verbal em discussoes. Essas situagdes de conflito ocorriam,
pois ja era esperado um comportamento correspondente a este: “Quando o jovem adentrava
naquele espago, deixava sua realidade nos seus portdes, convertendo-se em aluno, devendo
interiorizar uma disciplina escolar e investir em uma aprendizagem de conhecimentos. (...)
diante desse modelo, a tnica saida para o jovem era submeter-se ou ser excluido da insti-
tuicao. (Dayrell, 2007). Como estes jovens nao correspondiam a um “padrao ideal’, foram
expulsos e/ou transferidos para o turno Noturno na EJA (Educag¢ao de Jovens e Adultos) e/
ou para outra institui¢ao bem distante desta comunidade. O que acarretou por um tempo
problemas também em socializar-se, integrar-se nesta nova modalidade, seja na mesma ins-
tituicdo, seja na outra que se localizava em Belo Horizonte. Dois jovens formaram-se na Eja
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- Ensino Médio e os outros dois estao encerrando nesta mesma modalidade na proépria ins-
tituicao. Referente a resolugdo para esta situagdo faz-se necessario retomarmos a Dubet, que
considera “a escola democratica de massa definida por uma tensao normativa fundamental,
tensdo que se transforma em desafio pessoal para os individuos, que nao conseguem “ga-
nhar” numa competicao que postula a igualdade de todos e procura estabelecer condigdes.”
Os jovens acionaram uma outra estratégia, em face ao desafio enfrentado naquela instituigao.

A solicitagdo da pintura do muro a diretora se deu ao fato de que a pintura atual estava
em péssimas condi¢des, pois havia inimeras pichagdes o que era de conhecimento de toda
a comunidade escolar. A Direcao sempre teve o cuidado de manter o muro bem pintado,
porém tais condi¢oes nao se mantém dada as frequentes pichagdes. A atitude deles era a de
ajudar a escola, de se integrar novamente e demonstraram o desejo de querer ser reinseridos
na institui¢do. Para Dayrell (2007), os jovens devem construir sua integragdo em uma ordem
escolar, achando em si mesmos os principios da motivagdo e os sentidos atribuidos a expe-
riéncia escolar. O esfor¢o dos jovens foi na tentativa de remediar algumas situa¢des negativas
ja passadas de relacionamento entre eles e a escola. Tentativa que sugere, uma outra forma
de dizer: “ndo perdemos a partida, conseguimos resgatar ainda a tempo, nossa dignidade.”
Houve subjetivamente, a existéncia de uma lealdade a escola.

Autorizada a atividade que foi previamente comunicada a vice-diretora do turno da
manha. Os alunos chegaram por volta das sete da manha para entao realizar a ardua tarefa.
Valido ressaltar que os jovens compraram e arrecadaram todo o material para a pintura em
depositos proximos da escola. Ao final do 1° turno, os alunos que estavam retor-
nando para as suas casas, viram o trabalho artistico dos jovens com entusiasmo
e respeito. A vice-diretora relata que os educandos demonstraram respeito e a
reconheceram a arte como ja citada Grapixo. Nesse sentido, tal reconhecimento
se da ao de que os alunos ja chegam a escola com um acumulo de experiéncias
vivenciadas em multiplos espacos, através das quais podem elaborar uma cultu-
ra propria, uns “6culos “pelo qual vém, sentem e atribuem sentido e significado
ao mundo, a realidade onde se inserem. Nédo hd, portanto, um mundo real, uma
realidade unica, pré-existente a atividade mental humana (Dayrell, 1996). E ain-
da reitera que “os individuos se identificam pelas formas préprias de vivenciar e
interpretar as relacdes e contradi¢des, entre si e com a sociedade, o que produz
uma cultura propria.”. Naquele momento, percebeu-se que havia e existia ali, uma
cultura juvenil que foi reconhecida por todos os jovens, o que dada a condigdo,
formou-se uma “consciéncia individual e coletiva” (Enguita, 1990).

A arte desenvolvida pelos jovens, nao foi bem aceita pelos professores que por ali pas-
saram e nem aos pais e mées que ao levarem e buscarem os filhos na escola a viram. Os
adultos deram-na como um ato de poluic¢do visual e delinquéncia realizada por um bando de
desocupados e vandalos que teria que ser imediatamente retirado da parede. A revolta de to-
dos era tamanha, que até um Policial Militar, membro do Proerd- Programa Educacional de
Resisténcia as drogas e a violéncia- participou da discussao que houve na porta da escola en-
tre os jovens e equipe da dire¢do. Ja outros posteriormente denunciaram o ato a Secretaria De
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Estado De Educagao de Minas Gerais, através do Disque - Educacao, alegando que a direcao
da escola estava apoiando o vandalismo e dano ao patriménio publico na escola. Instaurou-
se um clima de panico aterrorizante. Segundo eles, algo deveria ser feito de urgente. Segundo
Freire (1970), na analise de situagdo concreta, existencial, de opressdo, ndo podemos deixar
de surpreender o seu nascimento num ato de violéncia que ¢ inaugurado repetimos, pelo que
tém poder. O clima que se instaurou na escola cria nos opressores (os professores, Policia
Militar, pais e maes), uma “consciéncia fortemente possessiva” Possessiva do mundo e dos
homens. O que de acordo com Freire, os opressores “tendem a transformar tudo que os cerca
em objetos de seu dominio”. A escola representa um objeto de seu comando. Os jovens sofre-
ram um atentado a sua dignidade, a sua honra e a sua cultura juvenil periférica realizada pela
comunidade escolar. A negativa deles em ndo pintar o muro, foi um protesto nao declarado
e uma maneira de manter a sua dignidade e sua honra. Nesse sentido, podemos afirmar de
acordo com Dubet, “a escola integra mais e exclui mais que antes, apesar de seus principios e
de suas ideologias, e funciona cada vez mais como o mercado, que ¢, em sua propria légica, o
principio basico da integragdo e da exclusao”

Ainda neste sentido, Albuquerque Jr. (2012), relaciona determinados casos assim ao
que chamamos de preconceito, que ¢ conceituado da seguinte forma:

Nao precisara ser descrito ou reconhecido com precisdo; bastara
para ele uma breve descricdo, uma assertiva ou um conjunto de
afirmagdes que o definira previamente e definitivamente, ante que
qualquer contato em busca de conhecimento se faga; e o que é mais
problematico, é que nenhum contato conseguird, muitas vezes, deba-
ter ou questionar a definicdo previamente dada. E a estas defini¢cdes
prévias, definicdes ou descricdes que nao advém do conhecimento
do outro, mas que nascem da hostilidade, da distdncia ou do conhe-
cimento do outro. (...). E um conceito apressado, uma opinido, uma
descri¢ao, uma explica¢ao, uma caracterizagdo, que vem antes de que
qualquer esfor¢o verdadeiro no sentido de entender o outro, o dife-
rente, o estrangeiro, o estranho, em sua diferenca e alteridade. (Albu-
querque Jr. 2012, pag. 10-11)

Portanto é possivel percebermos nesta compreensdo tedrico-pratica de Preconceito
que estamos a analisar nesta institui¢do publica, “sdo falas arrogantes, de quem se sente su-
perior ou estd em posi¢cdo de hegemonia e que se sente no direito de dizer o que o outro ¢,
em poucas palavras” (Albuquerque Jr. 2012). Associamos também a ideia que Quijano(2007)
conceitua como colonialidade do poder:

O termo faz alusdo a invasdo do imagindrio do outro, ou seja, sua
ocidentaliza¢do. Mais especificamente, diz respeito a um discurso
que se insere no mundo do colonizado, porém também se reproduz
no locus do colonizador. Nesse sentido, o colonizador destréi o ima-
ginario do outro, invisibilizando-o e subalternizando-o, enquanto
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reafirma o proprio imaginario. Assim, a colonialidade do poder re-
prime os modos de produgdo de conhecimento, os saberes, o mundo
simbdlico, as imagens do colonizado e impde novos. Opera-se, en-
tdo, a naturalizacdo do imaginario do invasor europeu, a subalter-
nizagdo epistémica do outro nao-europeu e a propria negagio e o
esquecimento de processos histéricos ndo-europeus. (...). Portanto, o
eurocentrismo nao ¢ a perspectiva cognitiva somente dos europeus,
mas torna-se também do conjunto daqueles educados sob sua hege-
monia.

Reafirmada a colonialidade do Poder, em face ao problema instaurado, ndo pelos
oprimidos, mas pelos opressores. Estabeleceu-se segundo Freire (1970), a relagao opressora é
quem inaugura a violéncia ndo apenas entre os envolvidos naquele momento e local, mas que
também adentrou o ambiente virtual, através da rede social na qual é composta especifica-
mente pelos professores, supervisao e direcdo da escola. Foram postadas fotos da pintura ar-
tistica dos jovens com a seguinte legenda: “Encontre os sete erros”. Por conseguinte, seguida
de varios comentarios ofensivos que questionavam a todo tempo a finalidade, afirmavam que
era uma pichac¢do e varios comentavam sobre o que deveria acontecer com aqueles jovens.
Interessante observar que, a0 mesmo tempo que opinavam professores que tiveram acesso a
pintura, pois visualizaram no final do turno. Opinavam negativamente varios outros que se
quer haviam comparecido ao ambiente escolar naquela data.

Os jovens durante o didlogo com o vice-diretor e a Policia Militar se portaram se-
gundo os professores que presenciaram como sem educagio, pois responderam o Policial e o
vice-diretor de forma agressiva. Foi solicitado pelo policial aos jovens que pintassem o muro
novamente. O que nao se concretizou. A dire¢do analisou a situacao e logo deduziu que toda
a comunidade escolar ndo viu aquela pintura como artistica e sim como pichagdo. Percebeu-
se que a comunidade nao estava conscientizada ainda sobre aquela arte. Em face ao problema
estabelecido podemos perceber segundo Freire (1970), foram proibidos de ser: “a situagao de
opressao em que se “ formam’, em que “realizam” sua existéncia, os constitui nesta dualidade,
na qual se encontram proibidos de ser” E ainda a forma como os jovens foram chamados de
“ sem educagao’, “de que nao respeitavam se que uma autoridade policial” , em A Pedagogia
do Oprimido em Freire , podemos entender aquela era sua resposta pelo direito de ser. Como

Oprimidos esta é a forma de lutar, de se libertar daquela opressao.

No momento fizeram se necessario amenizar os questionamentos gerados no ocorri-
do. No dia seguinte ao fato foi realizada uma nova pintura no muro que foi pichada da pior
forma novamente, e que depois de apurada a mesma nao realizada pelos jovens e sim por
um grupo rival. Posteriormente foi realizada uma reunido com os jovens na tentativa de
reaproxima-los da escola. Em principio estavam resistentes, pois se sentiram humilhados e
excluidos mais uma vez da escola. Nessa situa¢ao vemos claramente os principios que Freire
(1970) chama de Pedagogia do Oprimido:
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“aquela que tem que ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recupera¢ao de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressao e de suas
causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na

7»

luta por sua liberta¢ao, em que esta pedagogia se fara e refara

A diregao da escola e o educador de Artes se propuseram a desenvolver um trabalho
com 0s esses jovens com a participacao de outros alunos do Ensino médio regular. Com a
finalidade de ndo sé de desenvolver a técnica Grapixo, tais como: Grafite, Arte Livre entre
outras. Consideramos que de acordo com Freire, que esta pedagogia ndo pode ser elaborada
pelos opressores. E sim “dos oprimidos por si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos,
como manifestacdo da desumanizagdo” No momento que se desenvolve o trabalho coletivo
com e para os jovens, se inicia a a¢do libertadora.
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O texto apresenta parte da proposta de pesquisa em desenvolvimento em nivel de mestrado no Programa
de P6s-Graduagdo em Educagdo Tecnolégica do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais .
Objetivou-se compreender no contexto da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM),quais os
principios que orientam a prética avaliativa dos professores em articulagdo com formagdo humana integral. A
op¢ao tedrico-metodologica feita para a realizagdo da pesquisa é de enfoque qualitativo. Utilizou-se para coleta
de dados: anélise documental do Plano de Desenvolvimento Institucional, Planos de Cursos , questiondrios e
entrevistas aplicados aos docentes e coordenadores da escola participante da pesquisa. “O objetivo desse texto é
refletir sobre a reprovagio escolar e sua relagdo com a” formagao humana integral. Defendemos que a avaliagdo
da aprendizagem subsidia a tomada de decisdo sobre o processo formativo dos jovens visando a formagao hu-
mana integral, ou seja aquela que concebe o homem na sua totalidade. Apresentamos a evolucéo histérica do
conceito de “ formagao humana “ Refletimos sobre a reprovagio escolar e sua relagio com a exclusio escolar e
social dos jovens da EPTNM. . Constamos que para 96% dos docentes, participantes da pesquisa , a reprovagao
é necessaria. Isso pode ter consequéncias drasticas como : contribuir para a formagédo de autoimagem negativa
dos jovens e assim levar essa imagem para os anos posteriores, provocar reprovagao e repeténcia, acarretando
mais anos de estudos do que o previsto e até mesmo obrigar o jovem a se evadir. Tudo isso representa fracasso
na vida do jovem. Concluimos que a avalia¢do da aprendizagem ¢é parte integrante do trabalho pedagégico e
subsidia a tomada de decisao objetivando uma formagdo humana integral ,assim, importa que ela seja inclusiva
, isto é, que todos jovens estudantes aprendam aquilo que tem a aprender e, por aprender, se desenvolvam in-
tegralmente. Nesse sentido todos os procedimentos de ensino e também a avaliacdo da aprendizagem devem
resguardar coeréncia com o projeto integrado de e para a forma¢do humana integral , pois esses estdo sempre
subordinados, politica e metodologicamente, as suas finalidades e as praticas sociais que as conformam. A ava-
liagdo da aprendizagem pode estar a servico procedimentos de ensino podem estar a servico da classificagéo,
da selegdo, da exclusdo ou da perspectiva de integracdo do saber e da emancipagao dos jovens . Assim, consi-
deramos o direito de todos os jovens a formac¢do humana integral, faz-se necessario repensar e reconstruir
as praticas avaliativas, de modo que elas dialoguem com pela ideia , considerando as fungdes a que se destina,
antes durante e apds o processo formativo. Para que isso ocorra , é preciso planejar e implementar um curriculo
efetivamente integrador e integrante da pratica pedagogica que proporcione compreensdes globais, totalizantes
da realidade, através da selecdo de conteudos curriculares voltados para a formagao integrada.
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INTRODUCAO

O texto apresenta uma reflexao sobre a reprovagao escolar e sua relagdo com a “forma-
¢ao humana integral” dos jovens da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM)".
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) a for-
magao integral do ser humano, é aquela em que o sujeito é desenvolvido em todas as suas poten-
cialidades, por meio de um processo educacional que considere a formagao cientifica, tecnoldgica

e humanistica, a politica e a estética, com vistas a emancipagdo das pessoas. (BRASIL, 2013, p.34) .

Apresentamos parte da proposta de pesquisa em nivel de mestrado no Programa
de Pés-Graduagdo em Educagdo Tecnolégica do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica
de Minas Gerais (CEFET- MG), na Linha II - processos formativos em educagdo tecnolo-
gica, com o titulo: “Avaliacdo da aprendizagem na Educa¢do Profissional Técnica de Nivel
Médio(EPTNM): dialogos com a formagao humana integral

O interesse pelo campo da avaliagao da aprendizagem, especialmente na Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), da-se por este se constituir de um contexto
relacionado a uma multiplicidade de aspectos que se entrelagam no processo de ensino e
aprendizagem, ou seja ao “trabalho pedagdgico™ . Para Villas Boas(2003), a “expressdo tra-
balho pedagégico” refere-se ao trabalho realizado pela escola como um todo e, em sentido
restrito, resulta da intera¢ao do professor com o seus alunos em sala de aula, convencional e
em outros espagos’ (VILLAS BOAS,2003, p.203).

Essa formagdo ndo pode se centrar exclusivamente nos conteudos voltados para o
acesso ao ensino superior, tampouco o foco pode ser a formagédo instrumental para o merca-
do de trabalho, centrada na légica das competéncias para a empregabilidade, pois, na atua-
lidade, nao se compreende uma educagdo profissional reconhecida como mero instrumento
de politica assistencialista ou ajustamento direto as demandas do mercado de trabalho, mas
sim como importante estratégia para que os jovens cidadaos tenham efetivo acesso as con-
quistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade. (BRASIL, 2013, p.34),

Faz-se necessario estabelecer a supera¢do da abordagem tradicional da formagao pro-
fissional baseado somente na preparagdo para execugdo de um determinado conjunto de
tarefas a serem executadas. A educagédo profissional demanda além do dominio operacional
de um determinado fazer, a compreensao global do processo produtivo, com a apreensao do
saber tecnoldgico, a valorizagao da cultura do trabalho e a mobilizagdo dos valores necessa-
rios a tomada de decisdes no mundo do trabalho.(BRASIL, 2013, p.209).

1 Conforme Ferretti(2002) a Educagdo Profissional refere-se aos processos educativos que tém por finalidade
desenvolver formagdo tedrica, técnica e operacional que habilite o individuo ao exercicio profissional de uma
atividade produtiva. No Brasil, a denominag¢io educagio profissional é recente, tendo sido empregada na reda-
¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996.

2 Nesse texto adotaremos a expressiao “organizagdo do trabalho pedagdgico’, por se tratar de uma visdo amplia-
da do processo ensino e aprendizagem segundo VILLAS BOAS(2003, 2007, 2017)
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Nessa perspectiva a educagdo profissional demanda uma formagdo humana integral
entendida como uma formagdo de sujeitos sociais plenos. Importa ressaltar que a Lei de
Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB) N°© 9384/96 , em seu artigo 39, prescreve que a
educacio profissional deve conduzir o cidaddo “ao permanente desenvolvimento de aptidoes
para a vida produtiva” intrinsicamente integrada as diferentes formas de educagdo trabalho
,a ciéncia e a tecnologia.

Porém, cotidianamente, as praticas avaliativas na escola tendem a cumprir uma légica
burocratica, que visa a atender ao sistema escolar numa rotina de aferir notas ou conceitos ao
final das unidades e semestres para que a escola tenha sua organiza¢io sistémica completa.
Sobre esse assunto Hoffman (2003) ressalta a relevancia de uma reflexdo e tomada de cons-
ciéncia por parte dos educadores sobre o entendimento distorcido acerca do que seja uma
avaliacdo, pois normalmente compreendem-na como sendo apenas uma analise de resulta-
dos totalmente separado da agao educativa. (HOFFMAN,2003 p. 45-56)

Defendemos que a avaliagdo da aprendizagem subsidia a tomada de decisdo sobre o
processo formativo dos jovens visando a formagao humana integral, ou seja , aquela que con-
cebe o homem na sua totalidade

A opgao tedrico-metodoldgica feita para a realizacdo da pesquisa ¢ de enfoque qua-
litativo, na forma de estudo de caso. O estudo de caso , entre as varias formas possiveis
adotadas pela pesquisa cientifica, mostrou-se o mais compativel, a investigacao que se pre-
tende fazer, pois é uma “categoria de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa pro-
fundamente” (TRIVINOS, 1987, p. 133), e que objetiva propiciar o exame detalhado de uma
situacdo em particular ou de um evento que somente apresenta sentido quando apreciado e
compreendido no contexto em que acontece.

Os sujeitos de pesquisa sdo os docentes que lecionam as disciplinas da formagao geral,
da parte diversificada e da formagédo especifica que compdem o plano curricular da escola

(4

investigada., além dos coordenadores e chefes de departamento . °

Utilizou-se, ainda, para coleta de dados , questionarios aplicados para os docentes,
além de entrevistas semiestruturadas realizados com para os coordenadores ou chefes de
departamento.

FORMACAO HUMANA INTEGRAL

A ideia de formagao expressa o alcance de um modo de ser, mediante um devir. Nessa
perspectiva a formacao humana alude a ideia de que a humanizagdo do homem é um proces-
s0, uma vez que nasce incompleto e vai se humanizando no transcorrer da vida, em conti-
nua transformagao. Sobre o conceito de forma¢ao humana Severino (2006) afirma que esse
conceito € aberto como o préprio ser humano, enfatiza o autor:
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[...] formagdo é do humano; o humano esta em formagao. Formacao
tem sentido vasto, que se inicia na relagao, ou seja, na inser¢ao do
homem no mundo, que requer amplitude e abertura do ser para o
mundo, no sentido de autoformar-se e isso sugere “um” ir sempre ao
encontro de si, do outro e do mundo.(SEVERINO,2016,p,16)

Congruente com esta posicao as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Basica, explica
que

educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, en-
corajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e
agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua, do Pla-
neta.[...] Educar com cuidado significa aprender a amar sem depen-
déncia, desenvolver a sensibilidade humana na relagdo de cada um
consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situacdo que requer cautela em busca da formagdo humana plena(
BRASIL,2013. p.18)

Nesse sentido, a educagao nao é apenas um sistema organizacional e instrucional for-
mal, mas fundamentalmente um processo formativo do humano. Porém,a ideia de for-
mac¢ao humana é uma concepg¢do antiga na histéria da humanidade, diferentes espagos e
contextos da histéria da humanidade geram diferentes significados para o termo .

A Grécia é o ber¢o de nossa civilizacdo é importante , pois, verificar a contribuicao dos
gregos na area da Educagdo, mais especialmente , no campo da formag¢do humana. A obra,
Paideia: A formagdo do homem grego, de Werner Jaeger, é considerada um classico da edu-
cacdo e da histdria da filosofia antiga e contribui para compreender os sentidos da formacao
subjacentes a concep¢ao da polis grega.

O autor afirma que, os gregos deram o nome de paideia a “todas as formas e criagdes
espirituais e ao tesouro completo da sua tradigdo, tal como nds o designamos por Bildung *.
O termo formagao (Bildung), na lingua alema, é carregado de sentidos relacionados a ideia
de imagem (Bild) e de forma, apresentando-se como um processo educativo que visa dar
uma forma ao ser humano, conforme uma imagem ideal que dele se estabelece. Bildung ¢ a
tradugdo alema para o termo grego Paideia, o qual traduzimos por “forma¢ao” ou por “cul-
tura’, mas carrega consigo o sentido de uma formagao harmonica do todo da personalidade,
em suas variadas possibilidades, de modo a viabilizar a realizacao da obra de arte mais subli-
me: a bela personalidade individual humana.(JAEGER,2001, p.01)

A Paideia era, desta forma, o entrelacamento da forma¢ao humana, da ideia do flores-
cimento de uma cultura ampla e geral, dos sentidos da civilizagdo e do processo educativo.
Paideia consistia, para o mundo grego, um dado ideal do cultivo e da conduta: instrugéo,
educacao, capacidade para aprender, talento para compartilhar o aprendizado e multiplica
-lo, curiosidade intelectual, desejo de saber e de compartilhar do saber com o outro. Buscar a
Paideia era, para gregos na antiguidade , procurar algo do homem em sua almejada esséncia;
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era construir um discurso que perpassasse a utopia da aretai: conceito grego relativo as vir-
tudes da polis classica: “bravura, ponderacao, justica e piedade” — quando se tratasse da alma;
“saude, forca e beleza”, quando se compreendia o fisico (JAEGER, 2001, p.534).

Educagdo e formagao humana, para os gregos eram processos que tinham signifi-
cados diferentes. A Educagdo tinha um significado de techne, de um conjunto de conheci-
mentos e aptidoes profissionais transmissiveis, enquanto a formagdo do homem continha a
ideia de criagdo de um tipo ideal de homem, intimamente coerente e claramente definido
(JAEGER, 2001). A formagao nao seria possivel sem se oferecer ao espirito uma imagem do
homem tal como deve ser, e, nesta, o fundamental era a beleza, no sentido normativo da ima-
gem desejada, do ideal. A formagdo envolvia e manifestava-se na forma integral do homem,
na sua conduta e comportamento exterior e na sua atitude interior.

Dando um salto na histéria da humanidade em busca dos diferentes sentidos para a
ideia de formag¢ao humana, encontramos na Ratio Studiorum ou o plano educacional que
a Companhia de Jesus pos a frente dos seus colégios nas mais variadas partes do mundo (in-
clusive no Brasil).

O Ratio prescreve que os conhecimentos sdo adquiridos por meio do exercicio de mo-
delos, cuja repeticao, feita na forma de exemplos, acontece como um treinamento constante
da agdo. Nao basta apenas estudar: é necessario garantir que o conhecimento adquirido fosse
transmitido da melhor forma.

REPROVACAO ESCOLAR: EXCLUSAO ESCOLAR E SOCIAL

Para Esteban (1999), “qualquer reflexdo sobre a avaliacdo sé tem sentido se estiver
atravessada pela reflexdo sobre a produgdo do fracasso/sucesso escolar no processo de in-
clusao/exclusao escolar”.(ESTEBAN,1999, p.7). Nesse sentido, a avaliagdo,torna-se um fator
que pode favorecer a emancipagdo dos jovens através dos processos educacionais, ou, ao
contrario, podera também ser elemento de manutengdo da exclusao.

Para Luckesi(2011), do ponto de vista pedagdgico, ndo existe nenhuma razdo para a
reprovagdo. Em sua visdo, a reprova¢ao constitui um fendmeno que historicamente tem a ver
com a ideologia,segundo a qual o insucesso do estudante é exclusivamente responsabilidade
sua.(LUCKESI, 2011, p.428). Para 96% dos docentes respondentes da pesquisa, a reprovagao
¢ necessaria, como pode ser constatado no grafico abaixo:
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Grafico 1- Distribuicao percentual das indica¢des de respostas para a questao:

Vocé considera necessaria a reprovagio?

W Sim

LIES)

Fonte: Elaborag¢do da autora a partir dos dados coletados .

E importante esclarecer que a reprovacio escolar é uma situacdo do aluno em relagio
a série cursada, que o impede de cursar a série adiante no ano letivo posterior. Porém, o
conceito de repeténcia escolar esta dentro da analise de transi¢do entre séries. Um estudante
que cursou uma série em determinado ano pode estar em trés situagdes diferentes no ano
posterior. Ele pode estar em uma série adiante, tendo sido entao promovido; pode nao estar
mais em um estabelecimento de ensino, tendo entdo evadido; ou pode estar cursando a mes-
ma série novamente, sendo entdo repetente.

Além disso, € possivel concluir que tanto um estudante ser reprovado e ndo ser repe-
tente no ano letivo posterior (pode evadir) como um estudante ser repetente sem ter sido
reprovado no ano letivo anterior (pode ter abandonado a escola).(FARIA,2011,p.03)

Os numeros sdo relevantes e reveladores da natureza social excludente da escolariza-
¢do. Luckesi(2011) assevera que, oferecer ensino aos estudantes e reprova-los sao atos con-
traditorios. “Quem ensina tem como objetivo o aprendizado do outro, A reprovagdo aborta o
ato de ensinar e aprender”. (LUCKESL2011, p.429).

Todavia, ¢ importante ressaltar o argumento de Faria(2011), para o qual as analises
sobre a reprovagdo escolar muitas vezes se confundem com uma politica educacional imple-
mentada no pais denominada Progressao Continuada’.

3 Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo brasileira, a progressdo continuada é uma das formas de
garantir o acesso e a permanéncia do aluno a escola, possibilitando o combate a evasdo escolar, a distor¢ao ida-
de-série e a prevencio da repeténcia. Entre estas formas de organizagdo escolar, ela vem sendo adotada como
pratica nas redes de educagao de estados e municipios.Uma de suas caracteristicas é a organiza¢do do ensino
por ciclos de aprendizagem, que pressupdem a nio-reprova¢do ou repeténcia do aluno por um periodo que
pode variar entre dois e quatro anos. Nesse contexto, ele vai passando automaticamente pelos anos escolares,
sendo avaliado ao final de cada ciclo. (ACADEMIA QEDU,2017)
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O que nos parece ir ao encontro do pensamento dos docentes, uma vez que justificam
a posigao favoravel a reprovagao, quando nao ha uma efetiva aprendizagem. O que podemos
constatar nas falas dos docentes quando indagados: Vocé considera necessario reprovar o
estudante?

Sim . No caso em que ele(estudante), ndo consegue acompanhar a
matéria que ele precisa para o proximo periodo.(E 7)

Sim. [...] tem muito estudante que ndo tem uma base.[...](E6]
Sim. E importante para o crescimento do aluno. Faz parte. (E5)

Nao. Acompanhamento efetivo(E8)

Os excertos acima evidenciam o pensamento dos docentes da necessidade de garantia
da continuidade das aprendizagens ao longo da escolariza¢do, entendendo que ha uma gra-
da¢ao dos contetidos durante o percurso escolar.

A recuperagdo da aprendizagem pode ser uma estratégia para progressao dos estu-
dantes e diminuicao dos indices de reprovagido e evasio escolar, com fins de melhoria da
aprendizagem. A LDB N° 9394/96 em seu inciso V, art. 24, letra “¢”, institui a obrigatoriedade
de estudos de recuperagdo da aprendizagem, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para
os casos de baixo rendimento escolar a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em
seus respectivos regimentos. Assim no intuito de garantir a superagdo das dificuldades do es-
tudante durante seu percurso escolar, as praticas de recuperagdo devem ser implementadas
obrigatoriamente, como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem, e os aspec-
tos operacionais da recuperagao precisam estar definidos no regimento de cada unidade de
ensino.

Contudo, sob a perspectiva de uma avaliagdo formativa comprometida com a for-
magdo humana integral dos jovens, a estratégia na recuperagdo niao pode pautar-se pela
repeticdo dos conteudos nao aprendidos , mas um trabalho diferenciado, com a utilizagao
de novas estratégias que possibilitem ao aluno apreender conhecimentos suficientes que lhe
possibilitem avangar para os anos seguintes

LUCKESI(2017) em uma publica¢do do seu blog afirma que sdo trés os usos possiveis
dos resultados da avalia¢ao, quando ela esta sendo praticada em relagdo a um sujeito: uso
diagndstico, uso probatdrio e uso seletivo.

O uso diagnostico é aquele que, frente a qualidade dos resultados, subsidia o docente
proceder corregdes ou intervengdes no seu percurso tendo em vista “atingir o resultado dese-
jado”; O uso probatdrio ocorre quando, apds a coleta de dados e sua qualificagdo, o docente
decide transformar processo do ato avaliativo em um ordenamento de todos os participan-
tes, segundo uma escala de qualidades com variagao do superior para o inferior, ou, ao con-
trario, do inferior para o superior, definindo uma faixa dessa escala, dentro da qual se situam
os “aprovados” e fora da qual se situam os “reprovados”; O uso seletivo dos resultados da
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investigacao avaliativa, comumente, esta presente em toda e qualquer situa¢ao, onde ocorre
a concorréncia por uma vaga.

CONSIDERACOES

Concluimos que a avaliagdo da aprendizagem ¢é parte integrante do trabalho pedago-
gico e subsidia a tomada de decisdo objetivando uma formagao humana integral, assim,
importa que ela seja inclusiva , isto é, que todos jovens estudantes aprendam aquilo que
tem a aprender e, por aprender, se desenvolvam integralmente. Nesse sentido todos os pro-
cedimentos de ensino e também a avaliagdo da aprendizagem devem resguardar coeréncia
com o projeto integrado de e para a forma¢do humana integral , pois esses estio sempre
subordinados, politica e metodologicamente, as suas finalidades e as praticas sociais que as
conformam. A avaliacdo da aprendizagem pode estar a servi¢o procedimentos de ensino po-
dem estar a servigo da classificagao, da selecdo, da exclusao ou da perspectiva de integracao
do saber e da emancipagdo dos jovens .

Constatamos a necessidade de encarar a avaliagdo vinculando-a ao desafio da apren-
dizagem dos jovens , o que requer o esfor¢o de desvincula-la dos mecanismos de aprovagao
ou reprovagao .

Comprovamos o uso probatorio da avaliagdo, uma vez que, a grande maioria dos do-
centes consideram que reprovagao escolar uma recurso metodoldgico valido. Encontramos
nos escritos de LUCKESI(2011) essa mesma constatagao, quando o autor afirma que, apesar
dos educadores estudar e compreender as diferengas fundamentais entre os atos de avaliar e
examinar se dispoem a trabalhar com os recursos da avaliagao e atuar como examinadores.

Entre os fatores que colaboram para a pratica do exame esta a replicagdo de condutas
pedagdgicas decorrentes do abuso dos exames na vida dos docentes, onde essa pratica funcio-
na automaticamente em consequéncia de habitos arraigados, da dor do trauma ou de abusos
sofridos, acarretando uma resisténcia psicolégica a mudanca.(LUCKESI, 2011, p.222-225).

Todavia, segundo Vasconcelos(2002), a reprovagido escolar deve ser superada uma vez
que ¢ fator de discriminacdo e sele¢do social e fator de distor¢do do sentido da avaliagdo.
Para o enfrentamento do problema da reprovagdo faz-se necessario manter a qualidade do
ensino, através de um sério compromisso com a aprendizagem, por parte dos educadores,
considerando o enraizamento histdrico de todos os sujeitos envolvidos no processo escolar
além da ndo imposicdo de uma proposta avaliativa sem , sem a aceitagao e interiorizagdo dos
educadores. (VASCONCELOS, 2002, p. 105 - 112).

Para Depresbiteris e Tavares(2009) a avaliagdo deveria garantir o acompanhamento
e orientagdo dos jovens estudantes na progressao de suas aprendizagens, apresentando as
deficiéncias na sua formagao com o intuito de sana-las ou supera-las. (DEPRESBITERIS;
TAVARES,2009, p.54).
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Entretanto,o ato de avaliar, numa dimensao formativa, conforme defendido nesse tex-
to, por ser construtivo e constituinte de uma formac¢ao humana integral, exige didlogo nego-
ciagdo. O ato de avaliar, nessa perspectiva, nao oferece a autoridade pedagdgica o exacerbado
poder de aprovar ou reprovar, mas sim o subsidio para construir, com o educando, os melho-
res resultados da agao pedagodgica.” (LUCKESI, 2011, p.213).

A avaliagdo da aprendizagem pode estar a servigo da classificagao, da selecao, da ex-
clusao ou da perspectiva de integracao do saber e da emancipagao das pessoas . Sendo assim,
torna-se necessario repensar e reconstruir as praticas avaliativas, de modo que elas dialo-
guem com um projeto de formagao humana integral

Para que isso ocorra , é preciso planejar e implementar um curriculo efetivamente in-
tegrador e integrante da pratica pedagogica que proporcione compreensdes globais, totali-
zantes da realidade, através da selecdo de conteudos curriculares voltados para a formagao
integrada. Ramos(2014),nos lembra que na EPTNM, numa perspectiva integrada é preciso
relacionar parte e totalidade, conhecimentos gerais e especificos, contemporaneidade e histo-
ricidade, o que depende de uma postura epistemologica (RAMOS, 2014, p. 105-109).
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INTRODUCAO

Nos anos de 2014 a 2016, participamos do projeto de pesquisa O Grémio e outros espa-
¢os-tempos de didalogo politico da juventude contemporanea: possibilidades na educagdo esco-
lar', proposto e desenvolvido em parceria com estudantes e docentes de uma escola publica
estadual de ensino médio, situada na regiao norte da cidade do Rio de Janeiro.

De acordo com a proposta do projeto, a temdtica da atuagdo politica estudantil foi tra-
tada a partir dos “estudos tedricos acerca da perspectiva da diferenca (DERRIDA, 2007, 2001,
1994, 1991; BUTLER, 2008, 1997; SCOTT, 2005, 1995), bem como mediante leituras sobre
o contexto politico contemporaneo (MOUFFE, 1996; HARDT & NEGRI, 2005a, 2005b)”
(LEITE, 2014, p. 2). Com base nesses suportes tedricos e com a incursdo na escola pautada
nos pressupostos da perspectiva colaborativa da pesquisa-a¢ao (THIOLLENT, 2011; COSTA,
2002), o grupo de pesquisa pretendeu problematizar identificagdes socialmente recorrentes
sobre a juventude, a participagao politica e a escola, a partir do que fora concluido em inves-
tigacdo anterior realizada por esse coletivo:

De um lado, a atribui¢ao de desinteresse politico pela juventude pa-
receu ruidosamente abalada pelas manifestagcdes publicas que ocor-
reram em todo o pais no ano passado e que pareceram acionar uma
onda de mobilizagbes sociais que ainda perdura. De outro, a forma-
¢do para a participagdo politica pela escola — uma das instituicoes
que entendemos que, de fato, podem participar de tal empreendi-

1 No contexto das atividades do Grupo de Estudos sobre Diferen¢a e Desigualdade na Educagdo Escolar da
Juventude-DDEE], vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro-UER] e coordenado pela professora Miriam Leite. A pesquisa em foco contou com financiamento
FAPER).
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mento - encontra obstaculos diversos para a sua efetivacao (LEITE,
2014, p. 4-5).

QUESTOES DE PESQUISA

Atentos as contradi¢des dessas identificagdes, no transcurso desta pesquisa, pudemos
perceber ndo somente as possibilidades da participagao politica juvenil no ambito da sua
educacao escolar, sendo que sdo grandes as efetivas dificuldades para a atuagao discente nes-
se espago-tempo. Entre as perguntas levantadas quando da proposi¢ao do projeto (LEITE,
2014, p. 4), trazemos para este artigo as seguintes indagagdes: o que os estudantes enunciam
esperar do grémio na contemporaneidade? Como os distintos sujeitos da escola significam a
participagdo politica estudantil?

IDENTIFICACOES DA JUVENTUDE

Antes de avangar na apresentacdo da pesquisa, explicitamos evitar a nog¢do de identi-
dade jovem/juvenil, optando por aborda-la em termos de identificagdo, de modo a destacar
a intencao de evitar qualquer tipo de essencialismo identitario no estudo desenvolvido. Nao
consideramos a existéncia de uma juventude homogénea e integral, que contenha algum
vinculo objetivo - isto é, que nao dependa de interpretagdo — com aquilo que costumamos
chamar de realidade. Concebemos uma juventude de identificagdo instavel, cujas diversas
enunciagdes que a tentam definir disputam visibilidade nas distintas contingéncias sociais
nas quais vai sendo mobilizada. Ainda que se privilegie o uso do referencial etario para se
pensar a juventude, tal abordagem também envolve critérios arbitrarios, na medida em que
tanto a defini¢do das faixas etarias como o proprio sentido dessas idades se colocam igual-
mente contingentes.

Nesse sentido, buscamos apoio nas teorizag¢des de Butler (2008, 1997) e Derrida (1991),
para tratar dos processos sociais de significacdo e de construgao das identificagdes que se de-
senvolvem nas trajetorias individuais e coletivas dos sujeitos. Concordando com a teoriza¢do
de Jacques Derrida (1991) sobre os processos de construgdo social da significa¢ao da lin-
guagem, assim como a apropriagao dessas teorizagdes por pensadoras do feminismo, como
Judith Butler (2008, 1997) e Joan Scott (1995, 2005), temos trabalhado com “a proposi¢ao
de identificagdo performativa da juventude [...], que tem informado a concepgao e o desen-
volvimento dos nossos estudos, por julgarmos que a nogao da performatividade do género,
conforme desenvolvida por Judith Butler, pode ser estendida aos demais processos sociais de
identificagdo” (LEITE, 2017, p. 26-27).

Importa pensar nesses processos sociais de identificacao, pois influenciam de maneira
significativa nas disputas em torno da constitui¢do de politicas publicas direcionadas a juven-
tude e também na efetividade e na construcéao e divulgacdo de suas demandas como sujeitos
sociais coletivos (RETAMOZO, 2009). Dito de outro modo, as demandas da juventude con-
figuram importante eixo de constituigdo da pessoa jovem e podem indicar ndo apenas o que,
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a esse respeito, transborda da ordem social, como também o tamanho das brechas de atuagao
nessa ordem social.

O grémio, entao, ¢ problematizado, nesta pesquisa, para se ponderar sobre seu papel,
em seu vinculo com a escola, o jovem e a sociedade, entendendo-o como um espago potente
para a expressao de demandas desse agrupamento social, o que, por sua vez, expde sua a¢ao
na constituicao do que se entende socialmente como juventude.

QUESTIONARIO

O objetivo deste trabalho ndo é construir uma hipétese ou uma narrativa generalizante
sobre a participagao politica da juventude na escola, ou, mais especificamente, sobre o grémio
estudantil na atualidade. De outro modo, o intuito inicial da nossa investigagdo foi buscar,
em uma contingéncia especifica, elementos que orientassem a aproximacdo as questoes ja
expostas em torno de possibilidades de mobilizagao politica juvenil na contemporaneidade.

Pautados nos pressupostos tedricos da pesquisa-agdo na perspectiva de Michel Thiollent
(2011) e de Maria Vorraber Costa (2002), este projeto de investigacao tornou-se, efetivamen-
te, espago-tempo de construgdo e de visibilizacdo das demandas expostas pelos estudantes,
em relacdo tanto a escola em geral quanto ao grémio em particular. Uma das formas de
enunciagdo de suas demandas deu-se por meio de um questionario respondido por 1.127
alunos, em um universo de 1.692 estudantes matriculados na instituigdo em foco (67,7% de
participagdo com 65,7% dos questionarios validos).

A partir da pergunta (fechada) “Vocé ja participou ou participa de alguma organizacao
politica?”, observa-se que, conforme quadro a seguir, o numero de estudantes que respondeu
positivamente foi bem restrito. Quando 93,3% de um grupo expressivo de alunos de uma es-
cola diz que nunca participou de alguma organizag¢ao politica, podemos nos questionar sobre
o que leva a esse baixo indice de participagdo: seria a propalada falta de interesse politico da
juventude dos nossos dias ou indicaria falta de espago para participagdo politica dessa juven-
tude na escola e na sociedade?

Vocé ja participou ou participa de
alguma organizagao politica?
® nido
® sim
sem
resposta
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Outra demanda dos estudantes aparece em resposta a questdo (aberta) “O que acontece
na escola, mas vocé gostaria que acontecesse?”. Nas respostas, observamos que as alunas e
alunos apresentam muitas demandas relacionadas a aulas, tanto citando a falta de dinamismo
do curriculo escolar (“aulas mais interessantes”, “aulas mais produtivas, como aulas fora da

» rq® b2 . . . ~ . ~ o)
escola’, “aulas praticas” etc.), quanto a reivindicagdo da incorporagdo de outras tematicas de
estudo (“aulas de danga’, “teatro’, “aula de maquiagem” etc.). Além disso, também se mencio-
nam “mais atividades extracurriculares’, o que entendemos expressar desejo por lazer, que

» <« » <

também incluem “passeios’, “festas”, “show de talentos”, “palestra e sarau”, entre outros.

H4, também, diversas demandas em relagao a infraestrutura escolar. Nas respostas dos
questionarios encontramos, por exemplo, pedidos de “mais papel higiénico no banheiro’,
“melhora da prépria estrutura da escola’, “lanche melhor, ter computadores melhores nas

» «

salas de aula”, “wi-fi”, “melhorar as condi¢des do banheiro”, “menos alunos, mais professores
na sala” etc.

Outro aspecto interessante nas respostas a essa pergunta se refere a questao da partici-
pac¢ao, bem como a da igualdade. A demanda por participagdo pode ser exemplificada quan-
do os estudantes reivindicam “respeito com a opinido dos alunos e a voz dos alunos”, “que
as vontades dos alunos sejam aceitas pela escola” No que se refere a igualdade, temos, entre
outras semelhantes, as seguintes expressoes: “os alunos e professores se respeitassem mais’,
« - . . . . . o . . ;. »

diminuir a agressividade dos funcionarios, professores, diretor(as) e funcionario em geral”

Pensando mais dedicadamente ao grémio, a pergunta feita foi “O que vocé espera de
um grémio no Colégio?”. Algumas demandas dos estudantes em relagdo ao grémio coincidi-
ram com algumas que foram feitas em relagdo a escola. Dentre essas, a mais predominante
envolveu variagdes da palavra melhor em referéncia a aspectos diversos da vida escolar. A
visao da existéncia do grémio estudantil como uma organizagido que possibilite efetuar me-
lhorias na escola foi muito repetida nas respostas dos alunos.

Ademais, uma demanda bastante recorrente se vinculou ao direito a participagdo das/
dos estudantes nas decisdes escolares, indicando-se uma necessidade de direito a participa-
¢d0 que parece nao se exercer naquele ambiente escolar. O grémio estudantil, deste modo, é
percebido, na visao de parcela desses alunos, como um espago, no qual se podem construir
novas possibilidades na relagdo entre os sujeitos escolares.

GREMIOS EM DISPUTA

A escolarizagdo é por nods trabalhada a partir de Masschelein e Simons (2012), que
percebem a escola como um lugar de abertura de mundo. Para os autores, a escola ¢ uma das
inven¢des humanas “mais habilitada em criar a igualdade [...]. E exatamente no (re)conheci-
mento disso que o sonho da mobilidade social, do progresso social e da emancipagao |[...] é
nutrido” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2012, p. 68). Essa igualdade nao se baseia na ciéncia,
mas sim num “ponto de partida pratico que considera que ‘todo mundo ¢é capaz’ e, portanto,
que ndo ha motivos ou razdes para privar alguém da experiéncia de habilidade, ou seja, a
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experiéncia de ‘ser capaz de’ (RANCIERE, 1991)” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2012, p. 69).
E, através desse pressuposto de igualdade que se desdobra num principio de capacidade -
“ser capaz de” —, a introdu¢ao dos jovens na escola lhes permite estar em um lugar que os
compreenda como capazes a exercer a participagdo politica. Entretanto, essa visao da educa-
¢do escolar disputa com outras concepgoes o sentido de escola que predominara na ordem
social, e nossa pesquisa identificou tal quadro também no recorte empirico investigado.

Nas entrevistas realizadas, registraram-se diferentes propostas de grémio estudantil:

Gestora: [...] Eu sempre quis, porque, logo no inicio da gestdo, nds
tivemos um grémio fantastico. [...] E eu tinha saudade daquilo. De
ter mais um brago na colaboragao da escola. [...].

Aluna, 16 anos, 22 série: E, as vezes, a gente acha que o movimento
estudantil é s6 secundarista, ele s6 ta baseado na escola, ele é essa
coisa pequena. E o que eu acho que o [estudante] esta tentando pas-
sar ¢ exatamente isso, que o0 movimento estudantil secundarista nao
¢ nada pequeno. O movimento secundarista, ele sempre foi o que
protagonizou a maior parte das lutas no nosso pais, entendeu?

Se encontramos, nas respostas ao questionario aplicado no Colégio, forte preocupa-
¢do com as aulas e a infraestrutura da institui¢do, nas entrevistas e conversas desenvolvidas
ao longo da pesquisa, explicitaram-se outras perspectivas. A fala discente acima transcri-
ta foi recorrente entre aquelas e aqueles que se mobilizaram pela reorganizagao do grémio.
Atribuiram a entidade papel politico ampliado, que ultrapassava os muros da escola, e se
ocupava também dos destinos da na¢ao.

Por outro lado, tais vozes enfrentavam forte oposi¢ao de parte do corpo docente e ges-
tor do Colégio, que, ndo apenas em entrevistas formais, como também em atuagao cotidiana
registrada nas observagdes participantes da pesquisa, opunham-se a agdo politica autdnoma
e socialmente engajada por parte dos estudantes. Conforme exemplificado pelo depoimento
de uma das gestoras acima transcrito, havia interesse pela reestruturagao do grémio estudan-
til, porém o direcionamento da sua performance nio se mostrava consensual. Constam, em
nossas anotagdes de observacao, avaliagdes do antigo grémio, por parte de estudantes, bas-
tante divergentes da que foi expressa pela gestora entrevistada: o grémio, por ela qualificado
como “fantastico’, foi por diversas vezes identificado por alunas e alunos como “pelego” ou
“cooptado”

CONSIDERACOES

Chama a atengdo que, para além da pouca experiéncia politica anterior informada pela
grande maioria das/dos estudantes a pesquisa, o efetivo engajamento discente na reestrutu-
ragdo do grémio estudantil observado no periodo de realizagdo do projeto, foi relativamente
restrito.
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Retomando-se as questdes de pesquisa focalizadas neste trabalho - o que os estudantes
enunciam esperar do grémio na contemporaneidade? Como os distintos sujeitos da escola
significam a participagao politica estudantil? - conclui-se que, no recorte empirico investiga-
do, conviviam demandas de alcance local com interesses politicos mais amplos. Entretanto,
outra disputa acerca do grémio estudantil identificada pela pesquisa pode oferecer pistas
para a interpretacdo do quadro acima referido, de certo desinteresse por essa entidade: veri-
ficamos predominar, entre as gestoras, um entendimento do grémio que o restringe ao apoio
ao trabalho de gerenciamento do Colégio, recusando-se o engajamento politico estudantil
mais social e contestador. Ha diversos registros de agdes contrarias a participagdo politica
das/dos estudantes no Colégio, o que supomos ter efetivamente esvaziado a adesdo discente
ao grémio.

E sabido que a ordem social ndo favorece a politizacdo da populacio em geral, e sua
parcela discente nao parece ser excecdo a tal regra. Desse modo, aquelas e aqueles estudantes
que se mobilizaram pela reorganiza¢ao do grémio nao aceitavam a versao cooptada da enti-
dade e se deparavam com impedimentos diversos a sua atuagdo no Colégio.

A poténcia da mobilizagdo estudantil, que possibilite a juventude exercer a politica na
escola, parece, portanto, relacionar-se com o nivel de abertura participativa nos contextos
escolares em que os jovens estdo inseridos. Dai que se torna importante se pensar na imbri-
cagdo entre politica, juventude e escolarizagao.

A pesquisa confirmou, ainda, a pertinéncia da concep¢ao performativa da identifica-
¢do da juventude: na contingéncia investigada, pareceu-nos flagrante que a/o estudante alie-
nada/o que parte das/dos adultos narravam era constituido a partir também da agao dessas/
es mesmas/os adultos. Enunciavam jovens estudantes manipulaveis, “fogo de palha™ que
entendemos que buscavam apagar por meio de medidas repressivas diversas e cotidianas.
Entretanto, interpretamos a efetiva reinauguragdo de um grémio independente, ocorrida ao
fim de dois anos de trabalho discente com esse propdsito, como sinal de que a disputa pe-
los sentidos que pode a entidade estudantil assumir na contemporaneidade esta longe de se
encerrar.
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Considerando a hipétese de que os jovens sdo os entes societdrios mais suscetiveis as vulnerabilidades impin-
gidas pelas condi¢des socio-histéricas do espago e do tempo em que vivem, tem-se apontado sua centralidade
como sujeitos nos processos educativos que lhes dizem respeito. Nessa vereda, emergem discussdes acerca das
pedagogias e metodologias mais apropriadas para qualquer trabalho que se desenvolva junto a juventude. Com
tantas pedagogias e metodologias disponiveis atualmente no menu das praticas educacionais, estaria Paulo
Freire fadado a obsolescéncia? Ou as concepgdes freireanas poderiam ainda contribuir com as reflexdes atuais
sobre as praticas educativas centradas na juventude, levando em conta especificidades e particularidades desse
segmento na atual conjuntura social, econémica, politica e cultural? No encalco de elucidagdes para esses ques-
tionamentos, procedeu-se a investigacdo de concepgdes subjacentes as abordagens sobre “projeto de vida” no
material que embasa as agdes sobre o tema no Anchietanum, Centro de Juventude mantido pela Companhia
de Jesus no Brasil na cidade de Sdo Paulo, e pela Secretaria de Educagio do Estado de Sao Paulo no Programa
Ensino Integral. Tal investigagao procedeu-se a luz das ideias de “conscientiza¢io”, “dialogicidade”, “amorosida-
de” e “ser mais” presentes nas obras freireanas “Pedagogia do Oprimido”, “Pedagogia da Esperanca’, “Pedagogia
da Autonomia” e “Pedagogia da Indignacdo” que, articuladas, permitiram-nos uma compreensio da sintese do
pensamento freireano. Os objetos analisados possibilitaram, ainda, divisar duas questdes para além do escopo
inicial pretendido: a analise das concep¢des subjacentes ao Programa Ensino Integral do Estado de Sdo Paulo,
por meio do material “Projeto de Vida: Ensino Médio - Caderno do Aluno’, serviu, também, para fins de
cotejamento da pedagogia freireana com a pedagogia atualmente mais disseminada no contexto educacional
brasileiro, qual seja, a pedagogia das competéncias; aproximar-nos das a¢gdes do Anchietanum permitiu-nos
vislumbrar caminhos pedagégicos trilhados por espagos de formagdo confessionais que oferecem atividades
para além da dimensio religiosa. Assim, a partir do cotejamento de concepgdes que sustentam as agdes sobre
projeto de vida do Centro de Juventude Anchietanum (SP) e principios basilares da abordagem sobre a mesma
tematica adotada pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo, a luz das ideias de “conscientiza¢do”,
“dialogicidade”, “amorosidade” e “ser mais” presentes na obra de Paulo Freire, os apontamentos deste estudo
permitiram-nos entrever a possivel atualidade e relevancia do pensamento freireano no trabalho com a juven-
tude, sobretudo aquela que carrega consigo as marcas da desigualdade e da opressao.

Palavras-chave: juventude, tendéncias pedagdgicas, Paulo Freire, competéncias, projeto de vida.

Se imaginarmos a contemporaneidade como um terreno afetado por tremores de terra,
a juventude poderia ser considerada uma espécie de sismografo das movimentagdes sociais,
que sente mais fortemente, e em primeiro lugar, as rachaduras e vulnerabilidades de seu en-
torno. De acordo com Abramo (1997, p. 29):
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De um modo geral, pode-se dizer que a “juventude” tem estado presente, tanto
na opinido publica como no pensamento académico, como uma categoria propicia para
simbolizar os dilemas da contemporaneidade. A juventude, vista como categoria geracional
que substitui a atual, aparece como retrato projetivo da sociedade. Nesse sentido, condensa
as angustias, os medos assim como as esperangas, em relacdio as tendéncias sociais
percebidas no presente e aos rumos que essas tendéncias imprimem para a conformacao
social futura.

As tendéncias impressas pela condigdo contemporanea, de maior complexidade, rapi-
da e continua mutagao, implicam maiores desafios a tessitura de projetos de futuro, pois “ha
cada vez menos espago para dimensdes como seguranga, controle, certeza’; “o futuro da mo-
dernidade contemporanea ¢ o futuro indeterminado e indetermindvel, governado pelo risco”

(LECCARDI, 2005, p. 43).

Obviamente as marcas impingidas pela sociedade contemporanea ndo atingem os
jovens de maneira uniforme, uma vez que nao é este um segmento homogéneo. Leccardi
(2005), por exemplo, ao discorrer sobre novas estratégias de que langam mao os jovens, como
“modelos de agdo construidos a partir de novas formas de disciplina temporal (por exemplo,
para periodos breves, mas intensos, ‘finitos’), de programacao e controle atento sobre o tem-
po cotidiano’, a0 mesmo tempo ressalta que

aqueles que exprimem essa estratégia temporal parecem especial-
mente ricos em recursos — culturais, sociais e econdmicos. Se os su-
jeitos dominantes de nossa época sao aqueles que se diferenciam em
virtude de sua capacidade de utilizar bem, em termos de poder, a
velocidade e a mobilidade, esses jovens parecem trilhar esse cami-
nho. Quem, pelo contrario, possui poucos recursos sociais e cultu-
rais parece, sobretudo, sofrer com a perda do futuro progressivo e da
capacidade de propor projetos da primeira modernidade. Para esses
jovens, o futuro, fora de controle, pode ser somente anulado, apaga-
do para dar lugar a um presente sem fascinio (idem, p. 52).

Os jovens, nesse cendrio, mais suscetiveis as vulnerabilidades do campo social, trans-
pdem como podem os obstaculos que se lhes apresentam, as vezes com o apoio de institui-
¢oes educativas que oferecem agdes voltadas a auxilia-los na consecugdo de seus projetos de
futuro. Algumas parecem partir de um ponto de vista mais “conformativo” a maneira como,
de maneira geral, a sociedade contemporanea se organiza, de modo que buscam apresentar
ferramentas para que os sujeitos de suas agdes possam “atingir seus objetivos e metas™ no
mundo, tal qual este se apresenta. Outras, sem negar os aspectos que conformam o panorama
presente, parecem partir de um ponto de vista “ndo conformativo” a esses mesmos aspectos.

1 FIGUEIREDO e PEDRO, 2014, p. 37.

ANNALES FAJE, BELO HORIZONTE-MG, V. 3, N. 2 (2018) | 389



ANAIS DO II SIMPOSIO NACIONAL APROXIMACOES COM O MUNDO JUVENIL

JUVENTUDES E AGOES COLETIVAS CONTEMPORANEAS

Essa perspectiva mais “conformativa” pode ser verificada, por exemplo, ao analisar-se
o material “Projeto de Vida: Ensino Médio — Caderno do Aluno’, produzido pela Secretaria
de Educacdo do Estado de Sao Paulo.

O primeiro principio citado no material como importante para garantir uma forma-
¢do “voltada para uma atuagdo protagonista e para a constru¢do de um Projeto de Vida”
(FIGUEIREDO e PEDRO, 2014, p. 4) é o protagonismo juvenil:

segundo este principio, vocé é o principal responsavel pela defini¢ao
de suas ag¢oes, tendo iniciativas que podem ajuda-lo a resolver pro-
blemas e propor solu¢des que beneficiem ndo apenas a si proprio,
mas a um conjunto de pessoas com quem convive. Vocé, jovem pro-
tagonista, é autor de a¢des que favorecem o desenvolvimento de suas
proprias capacidades.

Esse principio é retomado ao longo do material por meio de diversas atividades. Em
uma delas, o objetivo é “refletir sobre a importancia de fazer escolhas na juventude”, a partir
da leitura de um trecho do texto “Recado aos jovens: ninguém vai cuidar do seu crescimento
por vocé, trate de Tirar a Bunda da Cadeira!”, em que o autor relata seu inconformismo ao
ver uma juventude que privilegia “trabalhos que lhe tragam seguranga e nao desafio, confor-
to e ndo o frio na barriga de ousar fazer diferente para conseguir progredir”, que se contenta
“em cumprir o expediente” e reclama “de sair uma hora mais tarde” (idem, p. 27). Na escolha
do texto pelos autores do material, sem que se proponha qualquer problematizacido acerca
de suas premissas e de questdes estruturais como o desemprego, como se houvesse sempre
trabalho disponivel, como se os jovens pudessem sempre escolher o emprego que quisessem,
como se tudo fosse uma questdo de escolha individual, nota-se a existéncia de uma espécie de
véu a encobrir questdes profundamente relevantes na possibilidade de exercer o propalado
“protagonismo juvenil”. E cabivel ressaltar que, a propésito desse termo, pesquisas como a de
SOUZA (2008) demonstram estar sua emergéncia ligada a criagao de um discurso capaz
de encampar todos os setores da sociedade em prol do atual modelo de desenvolvimento
econdmico neoliberal, que fomenta o individualismo:

o atual modelo de politicas de juventude recomendado pelas agén-
cias internacionais, adotado, em maior ou menor grau, pelo governo
brasileiro e defendido por boa parte das organizagdes ndo-governa-
mentais locais, atribui ao individuo objeto de intervengao a respon-
sabilidade pela superacdo das adversidades impostas pela sociedade.
Enunciados diversos — vulnerabilidade, capital social, protagonismo
juvenil, resiliéncia, entre outros - complementam-se e reforcam-se
mutuamente na afirmagdo da atividade e da responsabilidade indivi-
duais (idem, p.60, grifo nosso).

Essa ética individualista, que ganha forga na esteira da globalizagao, da modernidade
competitiva e da reestrutura¢do produtiva, aparece no contexto educacional na assungio da
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ideia de competéncias: “Cada individuo tera de agora em diante, entdo, que adquirir um ban-
co ou pacote de competéncias desejadas pelos homens de negdécio do mercado empresarial,
permanentemente renovaveis, cuja certificagio lhe promete empregabilidade” (RAMOS,
2006, p. 16).

A ideia de protagonismo, entao, nessa vereda, parece passar por uma espécie de deslo-
camento semdntico?, pois apesar de ainda envolver uma ideia de promocao da autonomia de
um sujeito, trata-se de uma autonomia a servi¢o de um determinado modelo de sociedade e
de desenvolvimento econdmico. Reveste-se, assim, paradoxalmente, de um sentido de imo-
bilidade frente a forma como se estrutura o mundo atual, estrutura essa cujas bases nao sao
questionadas.

Outros descolamentos semanticos, promotores de um “ethos conformista” com o mun-
do tal qual se apresenta, tém enredado muitas outras palavras e discursos na atualidade.
Parece estar em jogo “uma disputa de significados para referéncias aparentemente comuns’,
como “participacdo, sociedade civil, cidadania, democracia” Ja ndo se pode tomar as palavras
em si para dar crédito a projetos que as defendem, pois “nessa disputa, onde os deslizamen-
tos semanticos, os deslocamentos de sentido, sdo as armas principais, o terreno da pratica
politica se constitui num terreno minado, onde qualquer passo em falso nos leva ao campo
adversario” (DAGNINO, 2004, p.97).

Também os “Quatro Pilares da Educag¢ao para o Século XXI”, adotados como mais um
principio das atividades voltadas “para uma agdo protagonista e para a construgiao de um
Projeto de Vida” no mesmo material da Secretaria da Educac¢do do Estado de Sao Paulo, vao
na dire¢do de “construir novos valores apropriados ao processo de adaptacao do cidadao-tra-
balhador a instabilidade da vida, a individualizac¢ao do trabalho e das formas de sobrevivén-
cia, caracteristicas da sociedade po6s-industrial” (RAMOS, 2006, p.131). Trata-se da sedimen-
tagdo de valores, inclusive sob a forma de valores educacionais - na direcdo de que acorre a
pedagogia das competéncias —, de um projeto de sociedade em cujo horizonte vislumbra-se
apenas o atual sistema de desenvolvimento econdmico e sua inexoravel continuidade, com
suas inevitaveis consequéncias nefastas. Ainda conforme RAMOS (idem, p. 135):

Nesse cenario, a escola, especialmente a média, é convocada a contri-
buir para a aprendizagem de competéncias gerais, visando a consti-
tuicao de pessoas mais aptas a assimilar mudangas, mais autonomas
em suas escolhas e que respeitem as diferencas. Em face das condi-
¢Oes objetivas de acesso aos bens materiais e culturais socialmente
produzidos, porém, as desigualdades sao sublimadas em nome do
direito a diferenga. Conquanto saibamos que as trajetérias educacio-
nais e profissionais sejam, no plano concreto, também socialmente

2 Utilizamos o termo “deslocamento semantico” na esteira do teorizado por RAMOS (2006, p. 40-41) acerca do
deslocamento conceitual envolvendo os termos “qualificagdo” e “competéncia’, isto ¢, no sentido de um conceito
que “nao substitui ou supera” um anterior, mas que “o nega e o afirma simultaneamente, por negar algumas de

suas dimensdes e afirmar outras”.
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determinadas pela origem de classe, ideologicamente elas sdo toma-
das como resultados de escolhas subjetivamente realizadas de acordo
com os projetos proprios de vida. A abertura dos projetos, as incer-
tezas das trajetérias de vida, a instabilidade da vida, o desemprego,
a possivel desfiliagdo social (Castel, 1998), sdo assimiladas como
inexoraveis e como a unica realidade que a humanidade podera
enfrentar daqui para frente.

Da analise realizada do material da Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo
ndo se constatou qualquer mengéo a questdes estruturais, como o desemprego e suas causas;
ndo houve qualquer tipo de problematizagdo acerca das bases sob as quais se dao as relagoes
socio-econdmico-culturais da vida da juventude hoje, de modo que o ideario subjacente ao
material parece refor¢ar o carater “conformativo” da Pedagogia das Competéncias, um “viés
cognitivo de adaptacdo a realidade, ou de continua apreensdo da realidade e de novas com-
peténcias visando a novas adaptagdes, raramente para a superagdo ou, ainda, a transforma-
¢do dessa realidade” (RICARDO, 2010, p. 612). Insta mencionar que ¢ justamente a nogao
de competéncias o idedrio em que se fundamenta a recentemente aprovada Base Nacional
Comum Curricular, a qual norteara as acdes educacionais em todo pais’.

O material “Projeto de Vida: Ensino Médio - Caderno do Aluno” propde, contudo,
tematicas significativas como “valores”, “convivéncia’, “o que é ser jovem” etc., de modo que,
dependendo da forma de abordagem, pode ser fomentador de frutiferas reflexdes dos educa-
dores com os educandos. Os professos da rede publica estadual de Sao Paulo podem criati-
vamente trabalha-lo, problematizando as tematicas apresentadas com vistas a um olhar mais
critico e transformador, de maneira a perguntar: “Por que isso? (...) A favor de quem? A favor

de qué? Contra qué? Contra quem nessa forma de ler o mundo?” (FREIRE, 2011, p. 297).

De qualquer maneira, a auséncia de mengao e mesmo problematizacao acerca de aspec-
tos estruturantes da sociedade contemporanea distancia o material produzido pela Secretaria
de Educagdo do Estado de Sao Paulo do projeto educacional emancipador de Paulo Freire,
um projeto que afirma e reafirma a urgéncia de uma visao critica da realidade, que se posicio-
na contrariamente a uma “ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal’,
cuja pratica educativa consistiria, entdo, em apenas “adaptar o educando a esta realidade
que nao pode ser mudada” (FREIRE, 1996, p.19-20). De maneira veemente e visceral, como
entendimento de mundo e convicgdo, Paulo Freire (2000, p. 55) entende que a realidade s6-
cio-historica nao ¢é algo “dado’, a que o ser humano deve adaptar-se - do que brota a prépria
razao de ser do processo educativo:

Seria uma contradigdo se, inconcluso e consciente da inconcluséo,
o ser humano, historico, nao se tornasse um ser da busca. Af radi-
cam, de um lado, a sua educabilidade, de outro, a esperanga como
estado de espirito que lhe é natural. Toda procura gera a esperanca

3 BRASIL, 2017, p. 13.
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de achar e ninguém ¢ esperangoso por teimosia. E por isso também
que a educagio ¢ permanente. Como ndo se dd no vazio, mas num
tempo-espago ou num tempo que implica espago e num espago tem-
poralizado, a educagdo, embora fendmeno humano universal, varia
de tempo-espago a tempo-espago. A educacgao tem historicidade.

Neste estudo, adentramos o pensamento educacional de Paulo Freire, que parte desse
pressuposto de um ndo conformismo a priori - a ‘vocagdo’ para a mudanc¢a acima citada
— por meio das obras “Pedagogia do Oprimido”, “Pedagogia da Esperanca’, “Pedagogia da
Autonomia” e “Pedagogia da Indignag¢do” Dessa incursdo, a relacao entre certas ideias-chave

» «

de seu pensamento, a saber, “conscientiza¢ao’, “amorosidade”, “dialogicidade” e “ser mais”, fez
vir a tona a seguinte sintese de uma compreensao da visao freireana do mundo e da educagao:

Da incompletude, realidade existencial do ser humano, aflora sua condigao fundamen-
tal, qual seja, sua vocagdo ontologica para ser mais. Esta torna imperativa a luta pela liber-
tacdo dos homens, pela remogao de todos os obstaculos e opressdes que o impedem de ser;
e 0 engajamento na luta por sua propria libertagao (que nao é “autoliberta¢ao™, tampouco
“libertagdo de uns feita por outros™) é resultado de sua conscientizagao a qual implica, ne-
cessariamente, a dialogicidade. Aquela, conceito-chave da concepgio freireana de educa-
¢do, ndo diz respeito apenas ao conhecimento de uma situa¢ao (nem a inculca¢do de um tal
conhecimento), mas ao engajamento dos homens, “no plano da agdo, para a luta contra os
obstaculos a sua humanizagao™. A relagao dialdgica, indispensavel nesse processo, diz res-
peito a “exigéncia da superagdo da contradi¢ao educador-educandos™ “ndo mais educando
do educador, mas educador-educando com educando-educador” (FREIRE, 2005, p. 67), algo
que so se torna possivel se houver amorosidade que, no léxico freireano, nao diz respeito a
um sentimento apenas, mas a um compromisso, a uma praxis:

Sendo fundamento do didlogo, o amor ¢, também dialogo. (...) Por-
que é um ato de coragem, nunca de medo, o amor é compromisso
com os homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de
amor estd em comprometer-se com sua causa. A causa de sua liber-
tagdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, ¢ dialogico (idem,
p.92).

Diante do exposto, ndo ha como pensar em educa¢ao no pensamento freireano sem
um olhar critico sobre a sociedade a partir de uma relagdo dialdgica. E ¢ justamente ao en-
contro dessa visao de mundo que parece caminhar o trabalho com o tema “projeto de vida”
realizado pelo Centro de Juventude Anchietanum.

A opgao de investigar a abordagem de uma institui¢ao ligada a uma ordem religio-

sa parte do pressuposto de que ag¢des educativas, formativas e socializadoras ndo ocorrem

4 Conforme FREIRE, 2005, p. 60.
5 Idem.
6 Ibidem, p. 132.
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apenas em espacos educativos tradicionais e de que o impacto de outros espagos de formacao
e socializagdo na vida dos jovens - para além da escola ou da familia - ndo pode ser ignorado
e, muito menos, subestimado. A religido ¢, ainda, a despeito de um certo ideario denegatdrio
de sua capacidade mobilizadora nos dias atuais, um aspecto de grande relevincia identitaria
em meio a juventude, capaz de incidir, inclusive, sobre o espago publico (conf. NOVAES,
2008, 2014).

O Anchietanum declara que sua missao é “Acolher, acompanhar e formar o jovem, so-
bretudo o empobrecido, por meio da mistica dos Exercicios Espirituais, provocando proces-
sos de crescimento humano, espiritual, cultural e sociopolitico, e estar comprometido com a
defesa de sua vida (...)””. Assume, assim, um espectro de agdo que vai muito além da dimen-
sao religiosa — como se poderia supor a primeira vista —, o que se confirma pela abordagem
sobre projeto de vida realizada pelo instituto, que exporemos a seguir.

Nos textos introdutorios do livreto que serve como base a elaboracgao de roteiros para
atividades sobre essa tematica no Anchietanum, dirige-se aos jovens da seguinte maneira:
“Vocé é nosso convidado e nossa convidada a sonhar com um “outro mundo possivel’,
(43 . . ~ 1 . . . » << . . ya)

Vamos educar-nos para a indigna¢ao frente a injustica”, “Projetar a vida € ir contra a cor-
rente, ser pessoa, ser revolucionario/a em uma sociedade que nao da tempo para se pensar,
decidir e escolher os rumos. E poder dizer sim a vida, escolhendo valores que nos facam
mais humanos. E poder dizer ndo ao consumismo, a destruicao da natureza. (TEIXEIRA;

DA SILVA, 2007, p. 4-6, grifo nosso).

Nessas colocagdes, que remetem a um vocabuldrio caro aos movimentos sociais,
como a consigna “um outro mundo possivel’, ja se pode perceber a distingdo cabal entre
diferentes abordagens da tematica projeto de vida junto a juventude, no que diz respeito aos
pressupostos fundantes de cada uma das agdes. Ao se falar em “outro mundo possivel” ma-
nifesta-se uma possivel insatisfacio com o mundo tal como se encontra e ja se exprime, de
inicio, que no horizonte das atividades propostas apresenta-se a possibilidade de uma outra
realidade que ndo a presente.

E é justamente “Sonhando um novo mundo possivel” o tema de um dos exercicios pro-
postos pelo livreto (idem, p. 11):

Que qualidades deve ter uma pessoa? Quais as condigdes para se re-
alizar como gente? Quais direitos precisam ser garantidos? Que pro-
jeto de humanidade vocé deseja ajudar a construir?

Como vocé imagina a sociedade ideal para todos e todas viverem?
Como poderia ser a escola? Como poderia ser a saude? Como pode-
ria ser a moradia? Como poderia ser a rela¢gdo com o planeta? Como
poderiam ser as relagdes de género? (...) Que projeto de sociedade
vocé sonha?

7 Disponivel em: <http://www.anchietanum.com.br/site/quemsomos.php>. Acesso em 03/01/2018.
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Em que vocé acredita? Quem é Deus para vocé? Quem ¢ Jesus Cris-
to? O que € o Reino de Deus? Qual o modelo de Igreja vocé sonha?

Esse exercicio, todo baseado em perguntas para reflexdo, que tem como pressuposto
a abertura a possibilidade de se conceber outras formas de organizagdo da sociedade, das
relagdes — inclusive de género - e da religiao, parece responder ao convite de Paulo Freire a
uma pedagogia da pergunta: “A existéncia humana ¢, porque se fez perguntando, a raiz da
transformacao do mundo. Ha uma radicalidade na existéncia, que é a radicalidade do ato de
perguntar” (FREIRE, 1985, p. 51, grifo nosso).

Sendo justamente esse olhar com vistas a transformac¢do do mundo fundamental e in-
tegrador das concepgdes freireanas acerca do mundo, do ser humano e, consequentemente,
da educagdo, parece-nos que a abordagem do Anchietanum insere-se em uma perspectiva
freireana, diferente daquela realizada pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo.
Dizemos “perspectiva’, ao invés de apenas “é freireana’, pois para assim o afirmar seria neces-
saria, talvez, a analise de muitos outros aspectos, como a existéncia de uma pratica metodo-
légica também freireana: investigacao de temas geradores, experiéncia educativa por meio de
“circulos de cultura’, processo de conscientizagao verdadeiramente dialdgico®.

Diante da constata¢ao dessa centralidade de uma perspectiva ndo conformista ao
mundo tal qual se apresenta como base e motor do projeto educacional de Paulo Freire,
retornamos a pergunta inicial deste estudo: as concepgoes freireanas poderiam ainda con-
tribuir com as reflexdes atuais sobre praticas educativas centradas na juventude, levando em
conta especificidades e particularidades desse segmento na atual conjuntura social, econd-
mica, politica e cultural?

Uma perspectiva dialdgica, que parte do universo dos educandos, tem certamente mui-
to a contribuir na consideragdo de suas especificidades e particularidades. Uma perspectiva
que, ao mesmo tempo, olha criticamente a atual conjuntura social, econémica, politica e
cultural também, todavia, pode ndo interessar a todos.

A transformagdo do mundo nao interessa aos que dele se beneficiam no estado em que
se encontra; também ndo chama a atengdo daqueles a ele conformados por um processo de
“mitificagdo do mundo™:

os opressores se esforcam por matar nos homens a sua condi¢do de
“ad-miradores” do mundo. Como nao podem consegui-lo em ter-
mos totais, é preciso, entdo, mitificar o mundo (...) pelos “depdsitos”
dos mitos indispensaveis a manutengao do status quo.

O mito, por exemplo, de que a ordem opressora ¢ uma ordem de li-
berdade. De que todos sdo livres para trabalhar onde queiram. Se nao

8 O capitulo 3 de “Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 2005) explica e relaciona as ideias de “temas geradores’,
“circulos de cultura’, “conscientiza¢do” e “dialogicidade” Em STRECK.; ZITKOSKI (2010) podem-se encontrar

defini¢des para esses e outros conceitos freireanos.
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lhes agrada o patrao, podem entao deixa-lo e procurar outro empre-
go. O mito de que esta “ordem” respeita os direitos da pessoa humana
e que, portanto, é digna de todo aprego. O mito de que todos, bas-
tando nao ser preguicosos, podem chegar a ser empresarios — mais
ainda, o mito de que o homem que vende, pelas ruas, gritando: “doce
de banana e goiaba” ¢ um empresario tal qual o dono de uma grande
fabrica (FREIRE, 2005, p. 158-159).

Possivelmente aqueles em cujo horizonte ha apenas trabalho intermitente — diga-se,
precario — a 4,45 por hora, sem direito a vale-refeicdo e vale-transporte’, faga diferenca uma
educagdo nos moldes propostos por Paulo Freire. Possivelmente a “juventude perdida™, so-
bretudo negra e de baixa escolaridade, interesse uma pedagogia que tenha em seu horizonte
a possibilidade de um mundo menos desigual e injusto.

Assim, a partir dos apontamentos realizados neste estudo acerca de distintas aborda-
gens da temdtica “projeto de vida” junto a juventude, uma de perspectiva mais “conformativa’,
vinculada a pedagogia das competéncias, outra, mais “transformativa’, alinhada a aspectos da
pedagogia freireana, esperamos ter contribuido na discussdo sobre a atualidade e relevancia
do pensamento freireano no trabalho com a juventude.

Se o raciocinio aqui desenvolvido nao permitiu a alguns entrever a atualidade e re-
levancia de que estamos falando, propomos algo que pode ser muito elucidativo. Um ato
dialégico, de amorosidade e conscientizagdo, na dire¢do de ser mais. Perguntar com os
educandos-educadores:

“Em favor de que estudo? Em favor de quem? Contra que estudo?
Contra quem estudo?” (FREIRE, 2000, p. 37).
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PROJETO DE VIDA E VISAO DE FUTURO DE JOVENS ESTUDANTES
SECUNDARISTAS DAS PERIFERIAS DE GOIANIA, LISBOA E
MADRID: NOTAS DE PESQUISA.

Rosane Castilho!
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rosanecastilho@ueg.br

O presente trabalho buscou identificar, tendo por base os postulados da Psicologia Social e da Sociologia da
Juventude, os aspectos que impactam na construciao do projeto de vida de jovens estudantes secundaristas em
trés diferentes paises e coteja-los com as representacdes de futuro, tendo por base as narrativas dos sujeitos in-
vestigados. O trabalho de campo, cuja amostra foi composta por 314 jovens secundaristas de Portugal, Espanha
e Brasil, envolveu a aplicagdo de um questiondrio contendo 28 questdes relativas a dados gerais, caracteristicas
da familia, situacdo socioecondmica, trajetoria escolar, projeto de vida e expectativas pessoais quanto ao futuro.
Em seu viés qualitativo, trabalhou-se com os jovens a partir da metodologia denominada Roda de Conversa,
com a utiliza¢do de imagens produzidas por um jovem designer, tendo por motivo algumas ‘cenas do cotidiano’
de jovens brasileiros moradores da periferia das cidades metropolitanas. Quanto aos resultados, identificou-se
a predominancia de ‘divida; ‘receio’ e inseguranca quanto ao desconhecido’ no que tange ao projeto de vida e
ao futuro. Apesar disto, os jovens informam a esperanca de ‘vencer na vida pela profissao’ e o entusiasmo diante
da possibilidade de ‘formar uma familia’ e da ‘superagdo’ dos obstaculos.

Palavras-chave: Juventude, Projeto de Vida, Visao de Futuro.

The present work sought to identify, based on the postulates of Social Psychology, Philosophy and Sociology of
the Youth, the aspects that would have an impact on the construction of the young secondary student’s life proj-
ect in three different countries and compare them with the representations regarding the future, through the
narratives of the investigated subjects. The fieldwork was composed of a 314 young secondary students sample,
from Portugal, Brasil and Spain. It was supported by its quantitative bias, with the application of a questionnaire
which contained 28 (twenty eight) questions involving general data, family characteristics, socioeconomic situ-
ation, school pathway, life project, and personal expectations about the future. In its qualitative bias, work was
carried out with young people using a methodology denominated Roda de Conversa (conversation gathering),
with the use images produced by a young designer which had as a motivation tool some ‘daily scenes’ of young
Brazilians that live in the outskirts of metropolitan cities. As for the results, it was identified the predominance
of ‘doubt; ‘fear’ and ‘insecurity about the unknown’ in what concerns the life project and the future. Despite that,
the youth reveal their hope to become ‘successful through work’ and show enthusiasm about the possibility of
building a family and overcoming obstacles.

Key words: Youth, Life Project, Vision of the Future.

INTRODUCAO

A juventude - como categoria social - ja foi identificada como signo da debilidade, de
desordem social e até como um indicador de desvio (CASTILHO, 2011). Foi apresentada

1 Docente Titular de Psicologia da Universidade Estadual de Goias. Doutora em Educagdo e PHD pelo Instituto
de Ciéncias Sociais (ICS) da Universidade de Lisboa.
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como um ‘problema a medida que encarnava socialmente a crise de valores, protagoni-
zando os embates, dados pela via do conflito de geragoes (MANNHEIM, 2011; FEIXA E
LECCARDI, 2010; WELLER, 2010) e até mesmo a partir da metafora do caos por sua condi-
¢do de ambivaléncia e subordinagdo (BALANDIER, 2003).

Ao longo dos tempos, a juventude enfrentou estigmas dos mais variados por estar as-
sociada a uma fase, um ciclo de vida particularmente cadtico, um periodo especifico da exis-
téncia marcado pela crise e por uma certa ‘incapacidade’ de identificar saidas ‘eficazes’ para
as questoes que a atravessam.

Na esteira destas discussoes, distintas leituras tém possibilitado um novo olhar sobre
as juventudes (fendmeno plural) respeitando semelhancas e diferengas como aspectos im-
prescindiveis na compreensdo desta categoria social. Cumpre dizer que, sob condicionantes
socio-histdrico-culturais comuns, as ciéncias sociais vém tentando avangar na identificagdo
de marcos conceituais, pela via do desenvolvimento de distintas abordagens disciplinares,
bem como de pesquisas, cujas estratégias e métodos tem suscitado intenso debate entre os
pesquisadores.

Na esteira destas discussoes, este trabalho objetivou dar voz aos jovens secundaristas,
em trés espagos geografica, politica e culturalmente distintos, com o propdsito de identificar
similaridades e diferencas nos modos de ver e “antecipar” o futuro, assim como os aspectos
que interferem na construgao de seus projetos de vida. Os resultados coletados sdo os que
seguem.

METODOLOGIA

O trabalho de campo cuja amostra foi composta por 314 jovens secundaristas e rea-
lizado entre os meses de junho de 2016 e maio de 2017, contou com 04 blocos de questdes
relativas ao instrumento de coleta de dados (de viés quantitativo)* envolvendo seis distintos
aspectos: dados gerais, caracteristicas da familia, situagdo socioeconomica, trajetoria escolar,
projeto de vida e expectativas pessoais quanto ao futuro. Na segunda fase deste processo
investigativo, abordagem que iremos destacar aqui, trabalhou-se com os jovens a partir de
uma metodologia denominada Roda de Conversa, com a utilizagao de imagens produzidas
por um jovem designer brasileiro, tendo por motivo ‘cenas do cotidiano’ de jovens brasileiros
moradores da periferia das cidades metropolitanas.

Quando da decisao pelo uso de imagens como veiculos motivadores da participagao
e do desvelamento dos discursos dos sujeitos pesquisados, surgiu o receio quanto a possibi-
lidade de que os jovens residentes nos dois outros paises investigados (Portugal e Espanha)
ndo se identificassem com as imagens produzidas no Brasil. Fato que nao ocorreu: nos trés

2 Para consultar os dados de viés quantitativo desta pesquisa e nédo disponibilizados no presente trabalho, con-
sulte o segundo capitulo da obra: CASTILHO, Rosane. Juventudes, pesquisa e produgdo de conhecimento. 2 ed.

Goiania: Espaco Académico, 2017.
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paises o nivel de identificagao com as imagens foi considerado alto, aspecto que viabilizou a
realizagdo das Rodas de Conversa com fluidez e interesse pelos jovens pesquisados, a despeito
das dificuldades enfrentadas em cada um dos paises onde esta metodologia foi aplicada, tais
como imprevistos que vieram a alterar a rotina de uma das escolas pesquisadas (Brasil), obs-
taculos dados por normativas externas as escolas (Portugal) e insuficiéncia de tempo para a
realizagdo das atividades no interior da escola (Espanha).

Importante destacar que, no planejamento e na realizagdo do trabalho de pesquisa,
levou-se em conta os pressupostos da etnografia multissituada, a fim de permitir desvelar
categorias capazes de representar elementos do sistema-mundo de distintos grupos que, a
despeito de sua diversidade, guardam conexdes, buscando assim o rastreio, em diferentes
cendrios, de uma ‘identidade conceitual que resulta ser contingente e maleavel, requerendo
uma maior gama de matizes na interpretagao do cotidiano (MARCUS, 2001, p. 118).

NOTAS SOBRE OS DADOS DE VIES QUALITATIVO

Na fase qualitativa, este trabalho de investigagao realizou-se pela via da apresentagao
das imagens com o objetivo de motivar os jovens e incrementar as discussdes acerca dos
temas propostos, buscando promover um ambiente mais leve e descontraido nas Rodas de
Conversa, por crer que os didlogos travados pela via desta metodologia mobilizam o desejo
de engajamento, participagdo e compromisso dos jovens com o trabalho com os temas, na-
quilo que os toca, que os afeta subjetiva e concretamente (SOUZA et al, 2016; TEIXEIRA et
al, 2017).

No que diz respeito a subjetividade social, retomamos Vigotski (1991, p. 274), para
quem a singularidade, ou a subjetividade individual, ndo ¢ apenas aquilo que distingue o
sujeito em termos ontogenéticos, mas ¢ fundamentalmente representativa e permeada por
todo um conjunto de elementos de ordem histdrica e material e que engendram a forma
como ele se relaciona consigo mesmo - em uma relagao de alteridade consigo proprio, o
que denominou ‘consciéncia de si’ - e com os outros sujeitos, identificando tanto distingdes,
quanto similaridades.

Neste sentido, a singularidade s6 se manifestaria pela via da relagdo com o outro e com
tudo o que ela encerra, tanto em conflito quanto em convergéncia. Ainda de acordo com o
autor, os temas caros a psicologia, como dominio de saber institucionalizado, nao podem
prescindir da premissa de que as fung¢des psiquicas superiores respondem a interiorizagao
do social. Esta proposi¢do - da natureza eminentemente social do sujeito — é um dos maio-
res contributos deste autor a psicologia social como campo de conhecimento. E as Rodas de
Conversa, como instrumento metodologico de agdo junto aos jovens, conectam-se a esta
premissa de interpretacao.

Frisamos que, neste trabalho de investigagao, retomamos os saberes da sociologia
do cotidiano com o objetivo de - e pela via do contato com os aspectos mais reveladores
do seu dia-a-dia, identificados através das imagens produzidas - propondo aos jovens que
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promovessem uma espécie de mergulho em si mesmos e, a partir dai, trabalhassem os temas
demandados com o maximo de aproximagcao as suas subjetividades, a sua maneira, buscando
assim elementos de uma vida que flui e ‘escorre em efervescéncia invisivel. (PAIS, 2015, p.30)

Faz-se necessario lembrar que o ambiente da escola, tomado como Idcus de aplicagao
da pesquisa deu-se no sentido de reconhecer esta instituicdo como um espago sociocultural,
e que, de acordo com Dayrell (2009), leva em conta a dimensao do dinamismo, do fazer
cotidiano empreendido por sujeitos inscritos na trama social, na teia que os constitui como
sujeitos historicos. Assim, os discursos coletados nos momentos de discussdo, mais espe-
cificamente, ao longo das Rodas de Conversa no interior da escola, serdo apresentados em
blocos tematicos e discutidos ao final de cada um deles, respeitando suas especificidades.

No que tange aos dados propriamente ditos, ao trabalhar a tematica das politicas publi-
cas para a juventude os jovens revelaram-se insatisfeitos quanto a sua efetividade. Estes dados
vao ao encontro das questdes problematizadas por Ribeiro (2016, p.299) acerca da percepgao
dos jovens quanto ao papel do Estado da criagdo, implementacdo e manuten¢ao das poli-
ticas de juventude. Quando consultados sobre esta questdo, 52,8% dos jovens pesquisados
responderam que ‘apesar de conhecer as necessidades dos jovens, os governos no Brasil nao
fazem nada a respeito, concluindo-se que, apesar dos relativos avangos neste campo, estes
nem sempre sdo percebidos e/ou reconhecidos pelos jovens como uma evolu¢ao no campo
dos direitos.

Esta percepg¢do é compartilhada por Freitas (2016, p. 146) quando informa que 55%
dos jovens secundaristas investigados declararam alguma preocupagio relativa a educagao,
como um direito, citando aspectos concretos na vivéncia cotidiana como as vicissitudes da
condi¢do de estudante, a qualidade do ensino, o investimento na formagao de professores
entre outros aspectos. Neste sentido, observa-se nos jovens da periferia — aqui considerada
como a urbaniza¢ao da pobreza, como nos ensina Domingues (2016) — uma forte tensao
entre as perspectivas de futuro, ndo raramente citadas como da ordem de um sonho, e as
possibilidades reais de sua efetivagao.

No que tange a familia, os dados revelaram que apesar das inimeras transformagoes
pelas quais passou esta instituicdo social na contemporaneidade, o conceito e a percepgao
dos jovens sobre o valor da familia parece repousar sobre dois vieses antagdénicos: o primei-
ro diz de uma idealizagdo, remontando, com menos relevincia as fun¢des desempenhadas
por seus membros — os papéis propriamente ditos, em nivel instrumental - e um tanto mais
sobre o que os jovens traduzem como referéncia subjetiva de apoio, acolhimento e cumpli-
cidade. Neste sentido, a familia mantém-se como um porto seguro que sustenta os jovens,
fortalecendo-os no embate com as lutas cotidianas, permitindo emergir os ‘atos de resisténcia
e afirmac¢do’ (GROPPO, 2017, p.577), necessarios na constru¢ao de um projeto de vida e de
uma nogao positiva de futuro, sustentando a demanda social pela gestdo de seus recursos e
habilidades.

Em um segundo momento, a familia surge com indicativos de conflito, angustia, can-
saco e desencontros. As ‘caréncias’ identificadas no ambiente retratado nas imagens também
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geraram identificacdo nos jovens que, provenientes da periferia, percebem em seus lares as
mesmas ‘falhas’ e insuficiéncias de ordem estrutural. Um aspecto que chama a aten¢ao no
que se refere a configuragao da familia é a condi¢do de migragdo que demonstra influenciar
radicalmente as referéncias, ja que, alterando o ‘mapa social’ do continente europeu e de-
mandando dos jovens de origem imigrante ou pertencentes a minorias étnicas ‘a superagao
de diferentes constelagdes de fatores de desigualdade e de desvantagem social, permitem
vislumbrar os conflitos vividos no interior da familia (BENDIT, 2011, p. 137). Neste sentido,
os embates cotidianos de todos os membros sdo contemplados, apesar da centralidade da
posi¢do do jovem na cena.

No que se refere a escola, os dados revelaram que os jovens a veem a partir de seu viés
socio relacional, no qual os valores que prevalecem sdo a amizade, a camaradagem entre os
amigos, as relagdes de afeto e até mesmo a soliddo de quem fica isolado, em um canto, apa-
rece como elemento subjetivo. Nos momentos de discussao com os jovens, a escola também
aparece como uma institui¢ao imaginaria e um tanto incongruente que ora fornece alimento
ao espirito, pela via do conhecimento (apresentado de forma genérica) e das trocas com os
seus atores sociais, ora é lembrada pela insuficiéncia de sua estrutura, tanto em termos fisicos
quanto simbolicos, desvelados pela duvida quanto a qualidade do capital cultural acumulado
ao longo dos anos. A percep¢ao de que se trata de um lugar imaginario se da porque, ao longo
dos discursos dos jovens, estas imagens ndo encontram integragao. Neste sentido, a escola é
representada como um espago de construgdo de subjetividades compartilhadas, mostrando-
se como ldcus privilegiado de construgao de um projeto futuro, por compor uma dimensao
importante do cotidiano dos jovens.

Assim, se o sentido da escola reside também em sua condigdo de gerar um senso par-
ticular de pertencimento, segundo Krawczyk (2014, p. 96), ha que se ter em conta os novos
papéis assumidos por esta instituicdo social no sentido de dinamizar e potencializar seu novo
lugar, no qual uma ‘renovagao da racionalidade pedagdgica’ busque construir autonomia,
compreensdo e intervengdo frente as mudangas macroculturais, sociais, politicas, economi-
cas e tecnologicas. Se pensarmos a autonomia por seu viés de ‘criatividade, eficécia critica,
responsabilidade e recusa a inércia, tal como nos orientou Balandier (2003, p. 244), esta pode
mostrar-se uma referéncia na construgdo de um ambiente educacional no qual os processos
de socializacao realizados em seu interior incrementem, nos atores sociais nela implicados,
as dimensoes de expressao e autorrealizacao.

A partir dos dados coletados nos discursos dos jovens pesquisados observou-se que
a religiosidade foi percebida como uma dimensao ambivalente para os jovens pesquisados,
que ora aderem a imagem por identificacdo, ora por distanciamento. Acerca desta tematica
Sofiati (2004) aponta para uma subjetividade plastica, ja que se observa uma dimensao re-
ligiosa idiossincratica relativa aos jovens por ele pesquisados (em um contexto brasileiro) e
cuja tendéncia — de ambivaléncia e duvida - ¢ favorecida por uma longa conjuntura de crise
que tangencia fortemente tanto as institui¢des socializadoras quanto os direitos sociais da
juventude. Esta tendéncia também se revela nos discursos dos jovens aqui pesquisados.
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Neste sentido, Sofiati no orienta que, do ponto de vista biografico (dos jovens) a pre-
senca da religido institucionalizada demonstra provisoriedade, com possibilidades de tran-
sito cada vez mais abertas no campo religioso. Assim, na ‘luta entre autonomia e tutela’
(MALFITANGO, 2011, p. 523), a passagem para a maioridade como um evento critico e en-
gendrador de sofrimentos pode vir a explicar movimentos que vao tanto na direcao da apro-
ximagao, pelo viés de protecdo e acolhimento oferecido pelas institui¢oes religiosas, quanto
de repulsa, pela percepgao de um modelo opressor de conduta que nao respeita os desejos e
até mesmo as aspiragdes de seus fiéis.

Os discursos relativos ao Projeto de Vida e a Visao de Futuro dos jovens pesquisados,
desvelaram, ndo obstante a esperanca no devir, um quantum de receio e incerteza, indicando
aquilo que Pais relatou como um “verdadeiro dobrar de cabo das tormentas” (2006, p.11),
associando os aspectos relativos a inscri¢do na vida adulta a condigdo de risco enfrentada
pelas antigas expedigdes maritimas.

Quanto as investigagdes mais recentes sobre a tematica, diversos pesquisadores tra-
taram desta sensa¢ao de risco e perplexidade vivida pelos jovens: Ruiz (2014) comenta este
tema com base nas discussdes que associam a deser¢ao escolar e os fatores de risco e vulnera-
bilidade a que ficam expostos os jovens mexicanos; Corica (2012), discute as representagdes
dos jovens secundaristas argentinos, das classes populares, relativas a incerteza quanto ao
futuro diante das mudangas e novas exigéncias do mundo do trabalho, tendo os aspectos
desigualdade, educa¢ao média e trabalho como referéncia.

Esta discussdo também ¢ levada a cabo por Parente et al (2011) ao levantar a questdo
sobre os niveis de escolarizagao e os diferentes tipos de relagoes de emprego de jovens por-
tugueses; Poveda et al (2007) discutem as incertezas geradas pela distribui¢ao desequilibrada
do alunado imigrante na cidade de Madrid, apontando para as incertezas quanto ao futuro
dos jovens atingidos por este contexto; Brealey (2015) discute as representagdes acerca do
futuro de jovens urbanos costarriquenhos provenientes de distintos niveis de exclusao social,
concluindo que as incertezas configuram-se como unicas certezas quanto ao futuro por par-
te dos jovens pesquisados; Ledo, Dayrell e Reis (2011) discutem as dificuldades das escolas
em dialogar com os jovens acerca de seus projetos de vida, potencializando a sensagdo de
‘abandono a prépria sorte’ dos jovens brasileiros pesquisados; Alcafiz, Querol e Marti (2015)
discutem o impacto da crise econdmica no incremento da precariedade do mercado laboral,
tendo como centralidade, os jovens da Unido Europeia. Esta sensagdo de risco e perplexidade
aparece nos discursos dos jovens pesquisados no presente trabalho. Neste sentido, os dados
das pesquisas realizadas, em distintos paises das Américas e Europa, mostram-se similares
aos coletados neste trabalho investigativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao trabalhar com os jovens secundaristas de trés distintos paises de dois continen-
tes, em uma abordagem multissituada, identificamos um maior nimero de elementos que
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remetem a similaridade no que tange aos aspectos que compdem os seus projetos de vida.
Assim, concordamos com Marcus (2001) quando sustenta que as semelhangas entre com-
portamentos e anseios de sujeitos inscritos em culturas ocidentais - ja que nao se observa
a existéncia, na contemporaneidade e salvo rarissimas exce¢des, de comunidades isoladas
em si mesmas — sdo consequéncia de alteragdes no que se poderia considerar uma ‘unidade
cultural identitaria, dado o processo econémico de integragdo dos mercados e, ainda, o feno-
meno historico-social de interagdo dos nativos com diferentes grupos de referéncia pela via
das tecnologias da comunicagao.

Pelo exposto e a partir da investigagdo realizada, confirma-se a hipdtese de que os con-
textos de vida dos jovens - embora similares em muitos aspectos - os atravessam de forma
singular, ndo obstante o receio no devir, potencializado pelo quadro de precarizagao do tra-
balho, das insuficientes politicas governamentais, do contexto de fragilidade que envolve as
relagdes com o outro e com o conhecimento. Esta realidade, observada nos distintos paises
pesquisados, também possibilita engendrar leituras que alcancam similaridade quanto ao
instrumental demandado na construgdo do amanha almejado, dai o relato dos jovens estu-
dantes quanto a um tanto de crenga no futuro.

No ambito de uma investigacdo de abordagem etnografica multissituada cumpre ainda
ressaltar que, se encontrar suportes de compreensao do tempo vivido envolve buscar lugares
nos quais se da a justaposi¢do de diferentes espagos da experiéncia, o entrelagamento de dis-
tintas perspectivas de futuro e os conflitos latentes (KOSELLECK, 2006), pudemos perceber
que os conflitos desvelados pelos jovens foram, ora semelhantes - no que tange ao medo de
enfrentar um futuro incerto pela insuficiéncia de politicas publicas que contemplem direitos
fundamentais como educagao e trabalho, revelados majoritariamente por jovens das escolas
brasileiras e da escola espanhola - ora distintos, revelando a angustia relativa a possibilidade
de ‘levar uma vida solo, caso nao encontrassem perspectivas de trabalho em seu pais - no
caso dos jovens das escolas portuguesas, so para inicio de conversa e tomando por pano de
fundo um tempo revelador de profundas crises econdmicas observadas em diferentes conti-
nentes do planeta.

Outros conflitos, referentes ao desejo de formagdo de uma familia ou a crenga na difi-
culdade do ingresso em um curso superior (como estratégia para o ingresso mais qualificado
no mundo do trabalho), também foram citados como reveses no encontro com o devir des-
tes jovens pesquisados. Neste sentido, ao depurar os conceitos de Periferia (DOMINGUES,
2016; SANTOS, 2007; 2008; 2010; 2013) e Projeto de Vida e Visdo de Futuro (CASTRO 2010;
DAYRELL, 2009; PAIS, 2006) tentando alinhar também um conceito compartilhado do que
denominamos Juventudes (CASTRO, 1998; PAIS, 2006; GROPPO2015), o que se pretende
¢ ampliar o horizonte de interpretacdo sobre a tematica investigada, buscando os atravessa-
mentos proprios da obliquidade das trajetdrias dos jovens de classes populares.

Neste sentido, penso que eleger a juventude como objeto de investigagdo pela via do co-
nhecimento e da alteridade, ¢ uma decisdo que traz consigo um desafio: ser capaz de adentrar
este universo com uma respeitosa curiosidade e também com a disposi¢do de preencher-se
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da alegria e dos afetos genuinos dos quais os jovens sao portadores. Assim, a cada encontro,
a cada projeto de investigacao, descortina-se como um mundo de possibilidades e descober-
tas margeadas pelo cotidiano, como ferramenta de trabalho na observagao da realidade e
também como alavanca do conhecimento. Neste sentido, creio ainda que devemos muito aos
pesquisadores que fazem de seu oficio um instrumental revelador de novas possibilidades de
interpretacdo e compreensao das juventudes.

Ao fim e ao cabo, espero, com este trabalho, produzir um tanto mais de luz sobre a te-
matica e, assim, contribuir na tessitura de saberes compartilhados e de outros olhares e inter-
pretagdes sobre as representagdes juvenis acerca desta vida labirintica cujos desdobramentos
afetam a todos, sem excecdo, em todas as faixas etarias e contextos de vida, embora as classes
populares sintam, mais fortemente, a crueldade de seus efeitos.
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INTRODUCAO

A finalidade deste texto é relatar o processo vivenciado com/por jovens na fungio de
pesquisadores, durante a construgdao do caderno metodolégico do servigo de convivéncia e
fortalecimento de vinculos/ PROJOVEM adolescente, no contexto da instituicio GDECOM
(Grupo de Desenvolvimento Comunitario), em Belo Horizonte, Minas Gerais. Este processo
tem por objetivos compreender os sentidos empregados na oferta do servigo, tanto nos as-
pectos metodologicos como também participativos, através de empiria obtida por eles, por
meio de analise documental, grupo focal e entrevistas narrativas, que munidos de suas ex-
periéncias vividas e com suporte material e de conhecimento para o exercicio de pesquisa,
puderam sistematizar uma pratica educativa.

Este foi um exercicio, ainda que limitado, para uma subversao de olhares adultocén-
tricos, técnicos e académicos que geralmente circundam a formulagdo e regulagao dos es-
pacos educativos voltadas aos jovens, na construgdo social de um registro normativo dos
que sabem e pensam “sobre” eles e ndo necessariamente “com” eles. Por isso, na contramao,
desenvolvemos um percurso para evidenciar seus saberes, potencializar suas curiosidades
epistemoldgicas, numa produgdo de conhecimentos para gerar novos estranhamentos e fa-
zeres institucionais.

POR QUE SISTEMATIZAR UMA EXPERIENCIA VIVIDA?

Este caderno surge para sistematizar experiéncias, metodologicas e participativas, do
servico de convivéncia e fortalecimento de vinculos/ PROJOVEM adolescente, no contexto
da instituicado GDECOM (Grupo de Desenvolvimento Comunitario), entre os anos de 2013
a2017. Em seu interior compreende os sentidos empregados na oferta do servigo, a partir de
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algumas evidéncias, registrados em documentos, relatadas durante o grupo focal ou narrada
nas entrevistas individuais, com participagdo de algumas representatividades de jovens, pais,
educadores e gestores publicos que participaram deste processo.

A instituigdo GDECOM, que organiza este material, foi fundada em 1980, como respos-
ta a auséncia de servigos publicos e comunitarios na regiao do bairro Primeiro de Maio. Em
sua atuacao, ja realizou parcerias com o Fundo Cristao para Criangas, a SEDESE, a Prefeitura
de Belo Horizonte, dentre outros. Dessas parcerias, realizou agdes como o Programa de
Creche, ofertou cursos de formagao socioprofissionalizantes (1996), implementou o progra-
ma Socializagao Infanto-Juvenil (1997), conhecido hoje como Programa Escola Integrada
e, em seguida, comegou a ofertar o Programa Projovem Adolescente (2008) , numa parceria
entre unidades do CRAS (Centro de Referéncia da Assisténcia Social), supervisionada pela
Secretaria de Assisténcia Social da PBH, inicialmente em apenas 3 comunidades de Belo
Horizonte.

O texto desta sistematizacdo esta dividido em quatro etapas, sendo a primeira uma con-
textualizacao sobre este servigo e sua concep¢ao, seguido de uma reflexdo sobre as referéncias
pedagogicas construidas nos caminhos de mediagao, de participagao e avaliagdo dos jovens
nos processos construidos, desembarcando, portanto, nas principais experiéncias educativas,
com apresentagdo de produtos, relatos e depoimentos, com énfase na cidade como territd-
rio educativo e a convivéncia como um aprendizado. Ao final traz compreensdes do vivido,
ressaltando as principais aprendizagens da GDECOM na execugao desta politica, compreen-
dendo o vivido como tempo de possibilidade para rompimento de exclusdes estruturais.

Vale ressaltar que, para este trabalho, apostamos num processo de construcgao inte-
grada e com efetiva participacdo dos jovens, numa concepgiao que chamamos de “jovens
pesquisadores”. Desta forma, organizamos um percurso em que 0s proprios jovens estiveram
como centralidade de coleta de dados, leitura e interpretacdo das experiéncias por ali vividas.
Assim, puderam elucidar as aprendizagens e curiosidades de um servigo que nao se constitui
apenas “para’ eles, mas, sobretudo, “com” eles. Este deslocamento de um olhar estruturador
adulto para um olhar dos jovens, como sujeitos que possuem conhecimento e sao potencial-
mente construtores de outros saberes, ¢ simbdlico e carregado de sentido para o entendimen-
to que aqui se propde.

Além disso, este estudo busca também articular seus resultados com um contexto mais
amplo, tanto num viés da pedagogia social, como também das politicas publicas de assistén-
cia social e de juventude. A partir dele, acreditamos documentar e dar visibilidade a expe-
rimentagdes que foram mais significativas, que sdo irrepetiveis, mas também carregadas de
intencionalidade educativa, de potencialidade mobilizadora, que podem inspirar e contribuir
para outras praticas socializadoras e de educagdo popular com jovens, principalmente, na
composic¢do das politicas publicas.

ANNALES FAJE, BELO HORIZONTE-MG, V. 3, N. 2 (2018) | 409



ANAIS DO II SIMPOSIO NACIONAL APROXIMACOES COM O MUNDO JUVENIL

JUVENTUDES E AGOES COLETIVAS CONTEMPORANEAS

QUANDO SURGE O PROJOVEM ?

O Programa Nacional de Inclusao de Jovens - PROJOVEM, criado em 2005, foi re-
formulado e lan¢ado em setembro de 2007, pelo presidente Lula. Ele surgiu a partir dos
tensionamentos e conflitos sociais, sobretudo, de igrejas e movimentos sociais, para inclusao
dos jovens na agenda governamental, apontando aos drgaos publicos a necessidade de oferta
de politicas publicas voltadas para essa parcela significativa da populagao. Esse movimento é
resultado de uma pressdao popular que se intensificou a partir das décadas de 80 e 90 e, mais
fortemente, nos primeiros anos da década dos anos 2.000.

Essa reformulagéo foi o resultado da integragao de seis outros programas ja existentes:
Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano, Saberes da Terra, Consorcio Social da
Juventude, Juventude Cidada e Escola de Fabrica, para elaborar uma estratégia que articulas-
se intersetorialmente as politicas publicas e os respectivos programas, conferindo-lhes escala,
otimizando agdes e potencializando resultados. Desta forma, foram organizadas as modali-
dades de projovem: PROJOVEM ADOLESCENTE - Servigo socioeducativo, coordenado
pelo MDS; PROJOVEM URBANO, coordenado pela SNJ; PROJOVEM CAMPO - Saberes
da terra, coordenado pelo MEC; PROJOVEM TRABALHADOR, coordenado pelo MTE.
Inicialmente essa politica era prevista para jovens entre 15 e 25 anos, hoje, estende-se até os
29 anos, subdividida a partir dos grupos etarios: 15-17 jovem-adolescente / 18-24 jovem / 25
a 29 jovem-adulto.

A modalidade que GEDECOM executa, desde 2013, ¢ o Projovem Adolescente -
Servigo Socioeducativo, que é um servigo de protecio social basica do Sistema Unico de
Assisténcia Social - SUAS, alinhado também a politica nacional de juventude. Esse servigo
visa o atendimento a jovens excluidos da escola e da formagao profissional, além de estraté-
gias para o acesso a a¢des de cidadania, esporte, cultura e lazer.

Apesar de trazer principios e escopo metodolégico em seu desenho nacional, em cada
municipio essa politica foi executada de uma maneira. No caso da Gdecom, que é uma insti-
tuicdo com atuagdo reconhecida no territorio, inscrita no Conselho Municipal de Assisténcia
Social, e com expertise neste tipo de atendimento, foi realizado um convénio com a prefeitura
para sua execucdo. E sobre essa experiéncia que sugerimos nos debrugar a seguir.

POR QUE INCLUIR OS JOVENS NA AGENDA POLITICA?

Incluir jovens na agenda politica diz muito das lutas sociais que estiveram em voga e
efervescentes nas ultimas décadas na busca por inclusao e reconhecimento de suas deman-
das. Essa luta fez com que o Projovem também assumisse em sua arquitetura uma determi-
nada concepgao de juventude.

Durante esse periodo, na América Latina, com exce¢do de Brasil e Honduras, em 2003,
todos os paises ja contavam com organismos governamentais para tratar das questoes juvenis
(BRASIL, 2011, p. 33). O Projovem foi um grande exemplo de programa proposto e coor-
denado pela SNJ, com gestao compartilhada por varios ministérios, revelando um grande
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diferencial nesta construg¢ao (BRASIL, 2011, p. 103). Embora ja houvesse diversos érgaos
de juventude nos estados e municipios do nosso pais, esse desenho institucional estimulou
a cria¢ao de estruturas politico-administrativas responsaveis pelas politicas publicas de ju-
ventude e instancias de controle social também nos niveis estaduais e municipais (BRASIL,
2011, p. 97 e 98).

Para diversos atores politicos, programas como o Projovem tém sido de grande im-
portancia social, porque possuem mecanismos que contribuem para superagiao dos jovens
excluidos do processo educacional, além de iniciativas pedagogicas que apresentam caracte-
risticas inovadoras, entre elas, a combinagdo de elevacido da escolaridade, com qualificacido
profissional e trabalho comunitario (BRASIL, 2011, p. 49).

Porém, precisamos dar um salto para pensar em politicas publicas que ndo apenas or-
ganizam sentidos, mas incluem os sujeitos, mais diretamente afetados e interessados por elas,
no centro das deliberagdes; o que ainda é um grande desafio. Sobre isso, percebemos que a
inclusao dos jovens na agenda politica, nem sempre esteve conectada as suas reais demandas,
0 que teria muito mais a ver com a busca de respostas a formula¢des do universo adulto, por
seus desejos e aspiragdes, transmitidas as novas geragoes.

Como se percebe, hoje, torna-se fundamental o reconhecimento dos jovens como su-
jeitos de direitos, como portadores de desejos, sonhos (muitas vezes adormecidos ou desa-
creditados) e munidos de necessidades concretas em suas condi¢oes vividas. Assim, para que
este reconhecimento acontega, precisamos também compreender que

(...) ajuventude é uma etapa do ciclo de vida — para além de uma mera
fase de transi¢ao ou formagdo — que carrega sentido em si mesma,
marcada pela superagio da condi¢ao anterior de dependéncia e
protegao, exigida pela infancia e adolescéncia. E na juventude que
o individuo processa de maneira mais intensa a conformagao de sua
trajetdria, valores e busca de sua plena inser¢ao na vida social. Esta
condicdo, para a constru¢do da autonomia pessoal e independéncia,
se da em um ambiente de acentuado conflito entre os anseios e as
multiplas desigualdades vividas pelos jovens, segundo recortes di-
ferenciados de classe, género, etnia, [ra¢a], renda familiar, regido de
moradia, orientacao afetivossexual, presenca ou nao de deficiéncia,
etc. (BRASIL, 2013, p. 6)

Compreender isso ¢ também assumir, enquanto instituicdo executora do Projovem,
esse novo paradigma, num campo de diversidades das identidades e condi¢des juvenis, nao
s6 reconhecendo suas subjetividades e culturas, como também construindo caminhos para
que existam subsidios reais e, no tempo presente, para a construcao de seus projetos pessoais
e sociais de futuro. Desta forma,

(...) o periodo juvenil ndo deve ser pensado como uma mera transi-
¢d0, mas como um periodo de desenvolvimento que tem a mesma
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importancia que as demais etapas do ciclo vital, que nunca foram
chamadas de transitérias (KRAUSKOPE, 2003 apud BRASIL, 2014,

p. 14)

Como se pode ver, existe uma necessidade dos servi¢os publicos e comunitarios em
legitimarem as identidades juvenis e suas demandas de maneira mais estratégica, inclusiva e
respeitosa. A normativa legal que demarca a resposta do Estado a essas demandas, o estatuto
da juventude, que imbui a concepgao de jovens como sujeitos de direitos, foi aprovado apenas
em 2013, trazendo consigo um atraso na identificagdo e reconhecimento dessas demandas
histéricas. O préprio projovem sofre atualmente com o desmonte das politicas publicas e o
Estado democratico de Direitos. Dessas conquistas, ha ainda muitas demandas que sugerem
atencao e retornos mais consistentes e eficazes por parte do poder publico e, consequente-
mente, das instituicdes que ofertam atividades diretas aos jovens.

POR QUE POLITICAS “PARA” E “COM” AS JUVENTUDES?

Como vimos observando, o projovem se inscreve num novo paradigma de atuagdo do
Estado com as juventudes, pois sugere uma participagdo mais plena dos jovens nos processos,
ndo apenas os compreendendo como assujeitados nos interesses que lhes sdo direcionadas,
mas, sobretudo, reconhecendo a importancia de sua participagao, da concepgio até a organiza-
¢do e execucdo dos servicos. Assim, a participagdo dos jovens deve ser vista como premissa para
gerar dinamicas de inclusao social, contribuir para um desenvolvimento sustentavel e realizar
processos de convivéncia social, baseados em valores democraticos (BRASIL, 2014, p. 46).

Neste campo de disputas e sentidos das demandas coletivas, as politicas publicas sdo
definidas com base em diferentes fatores, dentre eles, a decisaio de um governo sobre o que
fazer ou ndo diante de determinadas situagdes; a capacidade de pressdo de grupos sociais
quanto as suas necessidades; os recursos disponiveis; a presenca de for¢as politicas que dispu-
tam os mesmos recursos; e contexto global, conforme trabalhado por ABAD (2003) e PNUD
(2010). Neste sentido, precisamos compreender mais sobre o que se concebe como uma po-
litica publica. Pois:

¢ importante nao confundir politicas publicas com programas
governamentais que sdo pontuais e, via de regra, sofrem
descontinuidades. Com efeito, a nogao de politica publica nao pode
ser reduzida a prestacao de servicos, ja que envolve projeto de natu-
reza ético-politica e numerosos niveis de relagdes entre o Estado e a
sociedade civil (ABAD,2003; PNUD, 2010).

Assim, falar de politicas publicas de juventude, principalmente, em ambito local é
também reconhecer que esse jovem possui uma gama de inser¢des e exclusdes concretas,
com redes sociais visiveis e invisiveis, ou, até mesmo virtuais, com tipos de relagdes que pro-
duzem uma leitura de mundo, que nao pode ser reduzida apenas a uma parte do todo, mas
a um grande “quebra-cabega” que compdem sua autoimagem, sua identidade, que é sempre
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fluida e plural. Portanto, ao se pensar na complexidade e necessidade de um processo forma-
tivo com olhar do jovem em sua integralidade, as politicas para a juventude,

nao [podem] reduzir o debate apenas a uma dimensdo da vivén-
cia juvenil, que quase sempre enfoca somente o aspecto formativo
-educacional (deste modo, o seu vir-a-ser), mas de considerar que
essa vivéncia é pluridimensional e constitui-se no tempo presente
(CONJUVE, 2006, p.21)

Isso também nao significa compreender que as politicas convencionais (educagao, sau-
de, assisténcia, etc.) sejam totalizantes, pois serdo sempre incompletas e provisorias, mas em
certa medida, sugere que os servicos voltados aos jovens contemplem suas varias dimensoes
de condigao, expressao e vivéncia no/pelo territério. No entanto, os direitos, como resultado
de pressoes populares,

sdo respostas que niao ocorrerdo a menos que haja uma provoca-
¢ao(...) as politicas publicas se destinam a solucionar problemas po-
liticos, que sdo as demandas que lograram ser incluidas na agenda
governamental. Enquanto essa inclusdo ndo ocorre, o que se tem sdo
‘estados de coisas’: situagdes mais ou menos prolongadas de incd-
modo, injustica, insatisfacao ou perigo que atingem grupos mais
ou menos amplos da sociedade sem, todavia, chegar a compor a
agenda governamental ou mobilizar as autoridades politicas”
(RUAS, 2008).

Ao considerar que existe um estado de coisas que constroem desigualdades de acesso e
oportunidades, ou seja, nega¢ao de direitos, programas como o Projovem devem contribuir
para acumulo de capital cultural e fortalecimento de uma “rede duravel de relagdes”, que se
dara na medida em que se reconhecam redes pré-existentes, buscando agregar a elas novos
recursos efetivos e/ou potenciais para favorecer a inclusdo. Tais recursos devem contemplar
diferentes dimensoes da vida social; qualificar os espagos de aprendizagem (formais e in-
formais); ampliar as possibilidades de identificagao de oportunidades de insercao produti-
va; promover e diversificar espagos de sociabilidade presenciais e virtuais (BRASIL, 2014, p.
43-44).

Assim, as Politicas Publicas voltadas aos jovens devem estar inseridas em um conjunto
mais amplo de recursos materiais e simbdlicos que visem assegurar direitos e promover a
emancipagao juvenil.

SOBRE A PROPOSICAO “JOVENS PESQUISADORES”

No didlogo com os saberes acumulados na concepgdao do Projovem, para organizar
essa sistematizagdo, sugerimos um processo em que inscreve os jovens como autores das
histérias que sdo construidas. Seria este um exercicio, ainda que limitado, de subversao dos
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olhares técnicos, académico ou adultocéntrico, que geralmente trazem em sua arquitetura
uma sobreposicdo das experiéncias vividas, sem validar as diferentes vozes, sobretudo, dos
mais jovens e “menos” experientes.

Estruturamos num primeiro momento os critérios e a selecdo desses sujeitos; reali-
zamos conjuntamente um processo formativo, como suporte para as praticas pretendidas;
construimos com eles os instrumentais para coleta de dados; orientamos o trabalho de cam-
po e, ao final, chegamos a etapa de organizagao dos resultados encontrados.

Nessa perspectiva, num primeiro momento pensamos alguns critérios para a selecao
desses jovens, que precisou ser repensado, diante das circunstincias e necessidade de po-
tencializar o tempo ou mesmo lidar com os sujeitos reais presentes nas relagdes que aqui
se sugere. Esses critérios foram readequados e afunilados, e apesar das limitagdes que aqui
se circunscrevem e, que em certa medida também sdo excludentes, assumimos nesta sele-
¢do, critérios como: habilidades para problematizar o cotidiano, munidos de curiosidades e
inquietagdes, com facilidade de comunicagio e disposi¢do para participar de um processo
de estudo e pesquisa. Além disso, 0 manuseio basico de computador, com devida aten¢ao a
condi¢ao financeira atual, a idade e situagdo de escolaridade, além da equidade de género,
também foram relevantes. Assim, selecionamos num primeiro momento dois jovens, que
precisaram ser repensados, sendo que um deles tinha conseguido trabalho.

Para sustentar essa iniciativa, organizamos uma ajuda de custo para cobrir passagem
e alimenta¢do, no valor de um salario minimo, para uma jornada semanal de 20 horas e
fornecimento do material necessario para o trabalho, além de um espago na institui¢do para
organizagao diaria. Essa carga horaria foi flexivel no sentido de garantir de participa¢ao em
eventos relacionados aos temas, formacdo interna, praticas de leitura, analise e preparagao de
material, coleta de entrevistas e transcri¢ao das narrativas. Apesar de desafiadora, analisamos
esta como uma rica experiéncia, que nos inspira para outros processos com os jovens.

Num momento inicial os jovens pesquisadores receberam formagao e suporte para
realizar com as atividades programadas. Num segundo momento, eles proprios realizaram o
repasse dos aprendizados construidos. Isso se deu em espagos como reunides internas com
a coordenagdo pedagdgica, na reunido de orientagao e também espagos externos como neste
Simpdsio sobre aproximag¢des com o mundo juvenil.

POR QUE OS JOVENS TOPARAM PARTICIPAR?

Nos relatos produzidos pelos préprios jovens, sobre as suas motiva¢des para participar
como pesquisadores deste percurso, eles trouxeram perspectivas que anunciam uma necessidade
em trabalhar, mas, sobretudo, transbordaram enunciacoes sobre uma necessidade de reconheci-
mento social, na problematica sobre a continuidade dos desejos despertados por nds. Vejamos,

Esse processo de jovem pesquisadora pra mim foi uma surpresa,
porque quando a Adriane me ligou eu estava indo pra uma mani-
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festagao no centro contra reforma da previdéncia, contra os golpes
que estamos sofrendo dia apds dia. Ai ja nao aguentava mais le-
vantar cedo todos os dias pra encontrar um emprego e as portas
se fechando uma atras da outra. Eu cometei com uma amiga que eu
estava precisando muito de um trabalho, nem que fosse de faxina. Ai
ela falou: calma! vocé vai ver... vai dar tudo certo! Vocé vai conseguir
encontrar. Assim que ela falou isso a Adriane me ligou e me convi-
dou pra trocar uma ideia, porque tinha surgido uma proposta de um
trampo temporario. Ai ela marcou pra ir conversar com ela. No dia
seguinte, as 10:00 da manha, fui! Conversamos e aceitei a proposta
que ela propos de ser uma jovem pesquisadora do caderno metodo-
l6gico SCFV/PROJOVEM. A principio eu aceitei por necessidade.
Foi se passando os dias e tive uma reunido com Sebastiao Everton,
Leonardo Marques e o Vitor Gabriel. E pensei: ndo! eu vou aceitar,
mas quero muito aprender com todas as tarefas que forem me da-
das e divertir com esse trabalho. Divertir que eu falo é colher mais
conhecimento sabedoria. Por isso, pra mim me divertir, principal-
mente, no escutar, no olhar na histéria que esta sendo contada e
o cuidado com o proximo. E esse cuidado com o préximo foi um
desafio enorme pra mim. Nesta ocasido, por eu, sinceramente, ndo
dar bem com meu colega de trabalho que é o Vitor eu tinha que
saber diferenciar o que era trabalho e o que era coisa pessoal; e
aprendi muito. Pelo menos um dia vocé vai precisar daquela mao,
daquela forca ali pra te ajudar, pra te apoiar em certos momentos.
Mas é isso! sou muito feliz com o que estou fazendo. Que pena que
em alguns meses vamos fechar esse trabalho que esta sendo um
sonho de consumo pra mim. (TEXTO ESCRITO POR MARIANA)

Como elucidado acima, a jovem trouxe a angustia por uma busca de trabalho, de-
marcando aprendizados que ja tém marcado sua travessia por este processo, como a neces-
sidade de saber se relacionar com um colega na pratica do trabalho em equipe. Além disso,
relata uma sensagao de inseguran¢a marcada pela temporalidade das atividades que aqui se
propoem.

Em didlogos com essas perspectivas, Vitor também menciona suas motivagdes, relatan-
do como pano de fundo sua condigdo vivida na aproximagdo com a cultura do trafico, com-
preendendo sua inser¢ao nesta pesquisa como pratica significativa para um novo campo de
atuagdo social, uma nova fung¢do, munida de reconhecimento e aspira¢do positiva. Vejamos,

Meu nome ¢ Vitor Gabriel Silva Guimaraes, tenho 18 anos moro
numa comunidade pobre da zona norte de Belo Horizonte. Conheci
o Projovem eu tinha 14 anos, numa fase da minha vida em que eu
ja estava totalmente jogado no mundo do crime. Comecei a parti-

ANNALES FAJE, BELO HORIZONTE-MG, V. 3, N. 2 (2018) | 415



ANAIS DO II SIMPOSIO NACIONAL APROXIMACOES COM O MUNDO JUVENIL

JUVENTUDES E AGOES COLETIVAS CONTEMPORANEAS

cipar, nem lembro direito, e depois continuei indo porque eu vi que
aquele lugar me fazia bem, naquele lugar me tratavam com igual-
dade, eu ndo era um traficante 14, eu era um jovem ativo em busca
da minha verdadeira identidade. Cresci, aprendi a me organizar so-
cialmente e pessoalmente, fui convidado pra essa experiéncia que ja
desde o inicio mudou minha vida, pois fez eu me sentir util, por-
que eu estava deixando de ser um jovem que estava participando
de um programa de politicas publicas pra ser um jovem pensando
em politicas publicas pra jovens. Pra muitos que me viram trafican-
do e hoje sabem do que eu fago comecaram realmente a acreditar
que existe politica pra jovem que funciona sim. De inicio eu topei
também por ser uma oportunidade de emprego, mas logo eu pen-
sei e vi que eu podia dar um olhar diferente pra essa pesquisa. Po-
der passar para aquelas pessoas, que vao ser encaminhados os cader-
nos, a minha visao e o porque que isso é importante, colocar jovens
atras de uma pesquisa tio complexa que varios adultos graduados
queriam estar também. E dos muitos que disseram que a gente nido
ia dar conta estdo se calando. E claro que sempre um atraso ou outro
¢ normal. Aqui a gente ja ta acostumado a viver na correria, seja ela
pro bem ou pro mal, mas essa foi a primeira oportunidade que me
deram de ser alguém, de ser influente, de ter minha voz e minhas
palavras numa metodologia que pode ser aplicada no Brasil intei-
ro dependendo de como forem esses resultados, que até entao siao
muitos, mas o maior deles eu vi em mim. E agora ja em campo,
fazendo as pesquisas posso ver tudo aquilo que eu vivi, s6 que com
outros olhares. Eu ganho outros pontos de vista, eu consigo entender
hoje porque certas horas o orientador social é chato, mas eu ja sei
que é pra uma corre¢ao necessaria, e que ¢ valida. Igual esse processo
esta sendo pra eu me redescobrir. Porque dessa forma eu vejo entre-
vistas em que pessoas estdo falando de coisas que eu fiz e que foram
significativas quando eu era um adolescente do programa. Enquanto
a entrevista acontece as pessoas se emocionam e é diferente. Eu con-
sigo me entender e consigo entendé-las e chegar a um bem comum
a todos, mesmo que isso as vezes nos obrigue a fazer sacrificios. E o
quanto esse processo esta fazendo eu me esforgar, como diz os “Ra-
cionais: Por vocé ser preto vocé tem que ser duas vezes melhor”.
Eu acredito mais em mim agora, eu acredito que eu sou capaz de
fazer qualquer coisa, porque sao essas coisas que ficam um pou-
co ocultas, que as experiéncias metodoldgicas te oferecem e é claro
eu nao iria deixar passar em branco, ou melhor, em preto. Eu tinha
que deixar a minha marca nessa sistematizacao, pois agora a gente
pode fazer uma coisa seria com uma linguagem mais jovem. De
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certa forma, até universal, que chegue livre e esclarecida a todos e de
um programa que a gente desde quando era aluno ta tentando mu-
dar, fazer a diferenca e ser a diferenca em meia tanta vulnerabilidade
das periferias em que nés moramos. E também uma forma de nos
alimentarmos tanto de conhecimento passado pelos entrevistados
e pelo pesquisador chefe, mas também financeiramente, pois pra
nos, pretos da favela tudo parece ser quatro vezes mais dificil, mas a
experiéncia metodologica ta facilitando cada vez mais as coisas aqui
na comunidade. Através disso a gente ta conseguindo organizar o
como fazer e porque fazer. Conseguimos pautar nossas prioridades
e ndo nossas vontades primeiras. Descobrimos uma fun¢ao a mais
nesta sistematizacao. (TEXTO ESCRITO POR VITOR)

Pelas enunciagdes de Vitor, fica evidente uma consciéncia cidada, sobretudo, a partir de
sua manifestacao de identidade racial e periférica. Na poténcia de sua voz, vemos inaugurar
novos olhares sobre sua propria subjetividade. Olhares que validam sua voz e sua corporei-
dade, num espago de construgio coletiva do pensamento. Em meio a isso, transmite seus
deslocamentos de sujeito atendido “ndo pensante” a sujeito “pensador”.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse processo ainda esta em fase de desenvolvimento e se propds partilhar inicialmente
alguns resultados parciais de uma interlocu¢ao de um universo adulto, técnico e académico
com vivéncias juvenis praticadas numa concreta e potente experiéncia educativa.

Como se percebe, a memoria tem sido um dos principais elementos constitutivos deste
trabalho, que aqui compreendemos como reconstru¢ao do vivido, daquilo que toca e fica
gravado na mente, o que nomeamos de “experiéncia” (LARROSA, 2003). Experiéncia essa
que encontra-se sempre aberta e indefinida, pois trara sempre novos enunciados, novos fatos
e elementos para ler o que se viveu.

Compreendemos, até entdo, que este trabalho tem possibilitado o alargamento de opor-
tunidades para esses jovens, no desenvolvimento de novas habilidades comunicativas, como
manuseio de computadores, organizagdo de documentos, pratica de transcri¢ao de entrevis-
tas e arquivamento de material empirico, condugdo de entrevistas narrativas e planejamento
para investigacdo, estudo e organizagdo de ideias.

Essas experimentagdes também trazem consigo a estruturagdo de outros tempos ju-
venis, uma vez que na posicdo de jovens pesquisadores, esses sujeitos tém inaugurado ou-
tros processos de reconhecimento social, de circulagdo pelo espago publico, de interagao
com outros atores sociais, em ativacao e desenvolvimento de consciéncia critica e geragao de
novos estranhamentos e possiveis desejos. Em certa medida, essa travessia tem estimulado
indiretamente técnicas para cientificidade as curiosidades epistemoldgicas de suas proprias
vivéncias.
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E por falar em tempo, precisamos lembrar que os jovens tém nos demandado um rit-
mo muito mais acelerado de organizacao e retorno das tarefas pensadas. Neste sentido, as
atividades de suporte sugeridas inicialmente precisaram ser ampliadas para corresponder a
essa necessidade. Também se inscreve como desafio a necessidade de pensar uma rotina de
trabalho que permita fluidez no acompanhamento aos jovens, que seja clara e objetiva. Nao
menos importante, também registramos os processos institucionais para assegurar um tra-
balho protegido, principalmente nos desafios que tangem a burocracia da maquina publica e
operacionalizac¢ao na contratagdo de pessoal.

Apesar de desafiador e de ainda estar em movimento, consideramos este processo como
rico em experiéncia, o que nos oferece inspiragdes para outras interse¢des de participagdo e
inclusdo dos sujeitos jovens na agenda politica e institucional.
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Este artigo discute questdes de uma pesquisa em andamento que tem como objetivo principal compreender
quais os sentidos atribuidos a experiéncia escolar por jovens surdos incluidos em uma escola estadual de Ensino
Médio. Para tanto, parte de algumas questdes norteadoras, tais como: qual a relagdo entre os sujeitos jovens pre-
sentes na sala de aula (surdos e ouvintes)? Qual a relagdo dos alunos surdos com o professor? Qual significado
atribuem a frequentar a escola? Para a realizacdo da pesquisa, optamos por utilizar métodos qualitativos, com
énfase na etnografia, bem como entrevistas com roteiro semiestruturado e a observacdo participante. A escola
se localiza em Belo Horizonte (Minas Gerais) e faz parte da rede estadual de ensino. Foram acompanhadas duas
turmas num periodo de aproximadamente 7 meses, com um total de 10 surdos, sendo 7 do sexo feminino e
3 do sexo masculino. A observagdo aponta, dentre outros aspectos, que, devido a estrutura escolar, os surdos
estabelecem relagdes muito limitadas em relagdo aos alunos ouvintes, professores e demais atores presentes na
escola. A relagao com o conhecimento escolar é perpassada pelo dominio do portugués escrito e, como poucos
surdos possuem esse dominio, o conhecimento escolar parece nao adquirir sentido. Diante desta realidade,
indicamos limitagdes em varios aspectos da politica de inclusdo, o que parece acarretar perdas significativas na
vida escolar dos alunos surdos.

Palavras-chave: juventude, surdez, educagao inclusiva.

INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos uma pesquisa de mestrado, ainda em andamento, que sur-
ge de experiéncias extra académicas iniciadas no ano de 2011 com o estudo sobre a Lingua
Brasileira de Sinais e a Comunidade Surda. Todas as experiéncias que aconteceram desde en-
tao, levaram-me a um caminho de questionamentos e buscas que pudessem, em certa medi-
da, sanar as duvidas que se tornaram constantes. Esta pesquisa de mestrado almeja investigar
esses questionamentos, como, por exemplo: qual a relagao entre os sujeitos jovens presentes
na sala de aula (surdos e ouvintes)? Qual a relagdo dos alunos surdos com o professor? Qual
significado atribuem a frequentar a escola? Qual relagdo eles estabelecem com o conheci-
mento? Podemos visualizar trés temadticas que se fazem presentes: a juventude, a surdez e o
ensino médio e que serao discutidas a seguir.

FUNDAMENTOS TEORICOS

Os alunos surdos na escola fazem parte da categoria Juventude que, enquanto proble-
ma socioldgico, impoe ao campo da Sociologia o desafio de romper com as representagdes do
senso comum sobre este tema, que tendem a ver os jovens como um grupo que possui uma
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cultura juvenil unitaria. Assim, a Sociologia se vé diante da problematica de explorar nao
apenas as semelhangas entre os jovens, mas, além disso, as diferencgas entre eles (PAIS, 1993).

Pais (1993) critica 0 modo como a sociologia historicamente estudou a juventude, atra-
vés das correntes geracional e classista, defendendo entdo a ideia de se estudar a juventude a
partir do conceito de cultura juvenil, segundo a qual a cultura pode ser compreendida como
um agrupamento de significados e simbolos compartilhados, incluindo, entre outros aspec-
tos, a linguagem com seus usos singulares. As culturas juvenis, em um sentido amplo, dizem
respeito @ maneira como os jovens expressam suas experiéncias sociais de maneira coletiva
mediante a construcao de um estilo de vida (FEIXA, 1999).

Assim, fica evidente que devemos observar/analisar os jovens surdos buscando nao
apenas o que nos parece exotico, mas compreender a vida cotidiana na escola, as relagoes ali
estabelecidas. Fazendo conexdes entre as culturas juvenis e seus fatores estruturantes, a saber:
geracdo, género, classe, etnicidade e territério, dentre outras dimensées (FEIXA, 1999). Em
nossa analise, também nao perdemos de vista que a juventude é uma categoria social, cultu-
ral, histdrica e também relacional, sendo determinada de acordo com a época e os processos
s6cio-histéricos a que esta vinculada (LEON, 2008).

Entendemos que para compreender melhor os sujeitos, suas experiéncias e sua cultu-
ra juvenil, devemos analisar os aspectos histdricos e politicos nao sé em rela¢ao ao sujeito
jovem, mas também em relacdo a surdez. Esses aspectos sdo constitutivos nao apenas da ca-
tegoria Juventude, como também tém impacto na vida dos alunos surdos que se encontram
incluidos na rede regular de ensino. Por isso, buscamos adentrar no cotidiano dos jovens
surdos para conseguir assimilar qual a condi¢ao juvenil desses sujeitos na escola, dado que
quando falamos de condi¢ao juvenil estamos nos referindo a uma dupla dimenséo:

“a0 modo como uma sociedade constitui e atribui significado a esse
momento do ciclo da vida, no contexto de uma dimensao histérico-
geracional, mas também a sua situagdo, ou seja, o modo como tal
condicdo é vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferen-
cas sociais — classe, género, etnia, etc.” (DAYRELL, 2007, p. 6).

Entendendo, assim, que sdo varias as formas de ser jovem (PAIS, 1993) e que ndo ha
“uma juventude” e, sim, jovens que experimentam uma condi¢ao juvenil, “vivenciada por
meio da mediagao simbdlica, expressa nas mais diferentes expressoes culturais” (DAYRELL,
2007, p. 8)

Em relagdo a surdez, ha duas concepgdes normativas sobre o tema (ASSIS SILVA, 2012),
porém estas nao esgotam as possibilidades de se pensar/analisar a surdez. De um lado, estao
aqueles que concebem a surdez como algo que precisa ser corrigido, uma falha que impede
a comunicacdo eficiente com a maioria ouvinte. Esta concep¢ao tem por representantes mé-
dicos, intelectuais de algumas instituicoes e professores que se baseiam na portaria n° 1.278,
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de 20 de outubro de 1999, do Ministério da Saude’, que garante o implante coclear, cirurgia
que pode possibilitar a correcao da perda auditiva. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) se-
ria, entdo, entendida como um retrocesso, dado que um surdo poderia ouvir e nao utiliza-la.
Desse modo, ele faria parte da cultura ouvinte dominante. Tal modelo ficou conhecido como
visdo clinico-terapéutica, no que tange a surdez.

Em posi¢ao oposta, estdo presentes intelectuais, professores, movimentos associativos
dos surdos e institui¢oes que também se amparam em uma legislacdo, como a Lei n°10.436,
de 22 de abril de 2002, e o Decreto n° 5626, de 22 de dezembro de 2005, que reconhecem
a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacao e expressdo oriunda das co-
munidades de pessoas surdas e acreditam na convivéncia entre surdos e ouvintes a partir da
aceitacao da particularidade linguistica existente.

Nesta concepg¢ao, a Libras nao é considerada um retrocesso, mas um capital simbolico.
Essa corrente, conhecida como sécio-antropoldgica, aceita o implante coclear desde que a
Libras também possa ser utilizada. O surdo passa a ser, assim, um sujeito que utiliza outra
lingua e, por isso, s6 pode ser igual perante o Estado quando ha o reconhecimento da diferen-
¢a linguistica. Ele faz parte, entdo, de uma minoria, uma comunidade linguistica, intitulada
comunidade surda brasileira. A lingua de sinais possibilitaria ao surdo fugir da patologiza-
¢do, funcionando como uma libertagdo de moldes que o definem como deficiente, consti-
tuindo-se como um simbolo marcante de identidade cultural (GESSER, 2009).

E importante ressaltar que a comunidade surda enquanto minoria adota o
posicionamento de que sua cultura e identidade sao homogéneas, posto que é esta visdo que
garante visibilidade e coesao ao grupo. Entretanto, ndo devemos idealizar os surdos e ignorar
todos os aspectos que os constituem enquanto sujeitos como, por exemplo, género, idade e
orientacdo sexual (GESSER, 2009).

Como lembra Skliar (2010), devemos ir além desta oposi¢ao acima apresentada e di-
daticamente simplificada, uma vez que a tematica da surdez possui uma configura¢ao como
campo de representa¢des que nido podem ser facilmente moduladas ou delimitadas como
“modelos sobre a surdez”. Devemos, entao, desconstruir tais modelos e investigar “os matizes,
0s espagos vazios, os intersticios, os territorios intermedidrios que nao estdo presentes nesses
modelos, mas que transitam, flutuam entre eles, como, por exemplo, as significagoes linguis-
ticas, historicas, politicas e pedagogicas” (SKLIAR, 2010, p. 9).

Por ultimo, temos o ensino médio, onde estdo inseridos os jovens pesquisados. A Lei
n°12.796/2013 inclui o Ensino Médio como ultima etapa da educag¢ao basica, alterando o art.
4°, inciso I, da Lei de Diretrizes a Bases da Educac¢ao Nacional - LDB, n°9.394/96, onde fica
estabelecida a responsabilidade do Estado para com a educagdo escolar publica, bem como
com a garantia da educagdo bésica e gratuita a todos os brasileiros.

Contudo, como nos mostra o documento divulgado pelo Fundo das Nag¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF), intitulado “10 Desafios para o Ensino Médio no Brasil - para

1 Disponivel em: http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/1999/prt1278 20 10 1999.html. Acesso:12/07/2017
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garantir o direito de aprender de adolescentes de 15 a 17 anos”, apesar de o numero de acesso
e permanéncia do publico indicado para esta tltima etapa de ensino ter crescido nos ultimos
anos, a universaliza¢do do ensino médio com qualidade persiste como sendo um dos princi-
pais desafios em nosso pais.

Alguns outros desafios, listados no texto do UNICEF serdo aqui expostos na busca de
um didlogo com o objeto de estudo deste projeto a fim de articular alguns questionamentos
que fizeram parte da observagdo e andlise do trabalho de campo. O primeiro desafio ¢ lidar
com os jovens que estdo retidos no ensino fundamental e apesar dos sujeitos desta pesquisa ja
estarem cursando a ultima etapa da educacao basica, é importante nos questionarmos sobre
suas trajetorias escolares.

O principal motivo atribuido a reprovagao relatado pelos alunos que participaram da
pesquisa internacional é a falta de interesse nos estudos, fazendo com que eles se envolvam
com a bagunc¢a. Mas podemos entender esta falta de interesse como resultado de uma possi-
vel falta de adequacao da escola a realidade do aluno ou ao sentido apenas instrumental da
escola, que se voltaria exclusivamente a garantia do diploma necessario para a inser¢ao no
mercado de trabalho (LEAO, DAYRELL & REIS, 2011).

Atualmente, ao chegarem a escola, os jovens apresentam uma heterogeneidade de pra-
ticas socioculturais, caracteristicas que os diferenciam das demais geragdes; o uso do celular,
por exemplo, que privilegia a relagdo com imagens ao invés da escrita, esta ultima priorizada
pela escola, é comum e real entre os sujeitos jovens (LEAO, DAYRELL & REIS, 2011). Por
outro lado, a escola onde este jovem esta inserido também possui suas particularidades e por
isso sua realidade ndao é homogénea. Desse modo, a escola:

“institucionalmente, é ordenada por um conjunto de normas e re-
gras que buscam unificar e delimitar a agdo dos sujeitos. Mas, no
cotidiano, convive com uma complexa trama de relagdes sociais en-
tre os sujeitos envolvidos - alunos, professores, funcionarios, pais —
que incluem aliangas e conflitos, imposi¢des de normas e estratégias,
individuais ou coletivas, de transgressdo e de acordos” (DAYRELL,
2007, p. 22).

Assim, a realidade escolar se apresenta como constante constru¢do social, como pro-
cesso progressivamente complexo devido as mudangas das fronteiras escolares que acontece-
ram, dentre outros fatores, através da massificagdo das escolas, impondo a institui¢ao escolar
novas experiéncias, advindas dos jovens, e novos desafios (DAYRELL, 2007).

2 O principal objetivo deste estudo do UNICEEF foi ouvir os proprios adolescentes em busca de informagoes
que sdo fundamentais para o entendimento da exclusio escolar no pais. (...). No Brasil e em outros trés paises
(Indonésia, México e Turquia), a pesquisa incluiu, além do levantamento quantitativo, utilizando bases de da-
dos locais, a realizagdo de grupos focais e entrevistas em profundidade (VOLPI, SILVA, RIBEIRO (orgs.), 2014,
p-47)
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Outro desafio descrito é a relagdo aluno-professor que é entendida como o coragdo da
docéncia. Os resultados da pesquisa do UNICEF também mostraram que os alunos fazem
uma conexao muito evidente entre como o professor se porta perante eles, os métodos que
ele utiliza em sala e a aprendizagem, ou seja, o interesse ou a falta dele em um determinado
componente curricular tem ligacao direta com o professor. Outra questdo apontada sobre a
relacdo aluno-professor diz respeito a autoridade.

Segundo a pesquisa, os alunos tendem a nao atribuir mais a autoridade a um professor
de forma natural. O professor precisa se legitimar perante os estudantes. E ainda ha o ques-
tionamento, por parte dos alunos, de que eles nao tém voz, nao ha lugar de didlogo nem em
sala de aula e nem com a diretoria (UNICEF, 2014).

Outro desafio relatado no documento ¢ a diversidade de publico e contexto existente
no ensino médio atual, estudada a partir do viés socioecondmico, isto é, ha no ensino médio
uma diversidade maior em razdo das disparidades de renda que ndo havia sido diagnosticada
anteriormente. Porém, ndo podemos deixar de problematizar que, para além desse critério,
ha uma diversidade de publico presente no ensino médio.

Com as politicas de inclusdo, o publico que frequenta a escola ndo ¢ formado ape-
nas por aqueles alunos tradicionalmente considerados pela sociedade como “normais”. Os
alunos com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento, transtornos do espec-
tro autista e altas habilidades/supertodacao, como sdo classificados, respectivamente, pela
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e pela
Politica Nacional de Protec¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(2012), também se encontram na escola regular, alterando as relagoes ali, antes, previamente
estabelecidas.

Dentre estes grupos estao os surdos, sujeitos desta pesquisa. Vale destacar neste mo-
mento o aumento significativo no nimero de matriculas na educagdo especial em salas de
aula comuns no ensino regular. Em 1998, o niimero de matriculas era 43.923, passando para
648.921 em 2013, de acordo com o Censo Escolar (BRASIL, 2014). Ainda sobre o ensino
médio, é importante destacar que para entender a relagdo dos jovens com a escola, deve-
mos buscar compreender as relagdes intergeracionais que estao ali presentes, fugindo das
interpretagdes lineares que tendem a culpabilizar somente os jovens ou apenas a escola pela
evasao ou fracasso escolar (DAYRELL, 2007).

Dayrell (2007) também nos traz a questao da reapropriagdo e ressignificacdo que os
jovens fazem do espago escolar, transformando corredores, patios e demais espagos, atribuin-
do-lhes sentidos proprios. Na particularidade dos jovens surdos nos inquieta se/como e em
quais espagos escolares acontecem estes fendmenos de reapropriacgdo e de ressignificacdo. Ele
se da pela peculiaridade linguistica? Essa ressignificagao é compartilhada somente entre os
pares surdos?

Compreendemos a partir do que foi discutido anteriormente a importancia de pes-
quisar os jovens surdos no ensino médio levando em conta nao sé sua condigdo juvenil,
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mas também os desafios contidos nesta etapa de ensino, buscando através dos relatos destes
jovens compreender quais os significados eles atribuem a escola e as suas experiéncias dentro
desta.

Diante do exposto acima, a pesquisa tem como objetivo principal: compreender e
analisar quais sentidos os jovens surdos atribuem a experiéncia escolar no ensino médio,
ao frequentar a rede regular de ensino estadual de Belo Horizonte (MG). Como objetivos
especificos: compreender e analisar as relagdes que os jovens surdos estabelecem entre si;
investigar as relagoes estabelecidas pelos jovens surdos com os demais atores presentes na
escola; compreender como os jovens surdos lidam com a estrutura escolar e quais sentidos
atribuem a ela; apreender qual relagdo os jovens surdos estabelecem com o conhecimento
escolar; identificar quem sdo estes jovens alunos surdos e como eles expressam sua condi¢ao
juvenil na escola.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da pesquisa, optamos por métodos qualitativos. Utilizamos
inicialmente a etnografia, que consiste em um mergulho na vida/cotidiano daqueles que de-
sejamos estudar (URIARTE, 2012). No caso da pesquisa aqui apresentada, um mergulho no
cotidiano escolar de jovens surdos.

Para conhecer esta realidade, nos propusemos a, de acordo com Malinowski (1984),
compreender o ponto de vista do nativo, ou seja, dos jovens alunos, através das informagoes
que estes nos fornecem, sendo imprescindivel, para tanto, estar/conviver com/entre eles.

Segundo Sarmento (2003), a etnografia nos permite captar as dindmicas que ocorrem
nos contextos escolares, como € o caso de nossa pesquisa, pois orienta o olhar de investigacao
para os simbolos, os valores, as interpretagdes e as crengas, ou seja, nos permite apreender a
vida como ela ¢ quotidianamente dirigida. O autor ainda nos lembra sobre o tempo da inves-
tigacdo que, além de estar em consonancia com os pressupostos tedricos e conceituais, deve
ser adequado a temporalidade institucional para que se possa realizar um estudo profundo
das logicas e agdes que acontecem na escola (SARMENTO, 2003, p. 156).

Utilizamos também as entrevistas com roteiro semiestruturado (BURGESS, 1997), que
foram gravadas em video. Elas foram videogravadas devido a estrutura da Lingua de Sinais,
que ¢é gesto-visual, possibilitando depois suas transcrigoes.

A observagao participante (JACOUD & MAYER, 2010) também é um dos métodos uti-
lizados e estd sendo importante para a compreensdo dos fendmenos que ocorrem na escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo esta sendo desenvolvido em uma escola da rede estadual do municipio de
Belo Horizonte - Minas Gerais, onde estao sendo acompanhadas duas turmas de ensino
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médio num periodo de aproximadamente 7 meses, com um total de 10 surdos, sendo 7 do
sexo feminino e 3 do sexo masculino. Os jovens possuem trajetorias escolares distintas e ape-
nas uma aluna se encontra na idade escolar desejada. Questionados se ja “tomaram bomba”
alguma vez, alguns alunos responderam que ndo, o que nos leva a crer que o inicio da esco-
lariza¢ao aconteceu depois da idade prevista, levando-se em conta a diferenca idade/série.
Como o inicio do trabalho de campo aconteceu no ano de 2016, podemos observar quais
alunos foram reprovados. Isso aconteceu com apenas uma aluna surda que quando questio-
nada sobre a repeténcia indicou que ndo sabia que havia “tomado bomba” e descobriu apenas
quando chegou a escola. Outra aluna relata que, antes de se mudar para Belo Horizonte, es-
tudava em escolas que nao tinham intérprete e por isso ndo conseguia acompanhar as aulas,
levando-a a repeténcia algumas vezes.

A observagdo vem mostrando que, devido a estrutura escolar, os surdos estabelecem
relagdes muito limitadas com os demais atores presentes na escola. Com os alunos ouvintes,
além de essa relacao acontecer apenas no limite fisico da sala de aula, ela se resume a pedidos
de cadernos emprestados e pequenas brincadeiras. Além da barreira linguistica, o desconhe-
cimento em relagao ao sujeito surdo foi apontado por um dos intérpretes como um fator que
inibe a interagdo entre surdos e ouvintes. A falta de relagao entre os ouvintes e surdos tam-
bém foi abordada por uma professora entrevistada. Quando questionada sobre essa relacao
especifica, a professora disse que a turma que leciona tem um perfil de “fazer grupinhos”, o
que dificulta ainda mais a interagdo. Interrogada mais uma vez se os surdos e ouvintes esta-
belecem algum tipo de contato ou nenhum, ela responde “ndo, nunca vi eles sentando em
outros grupos’. A unica excegdo relatada pela professora foi quando ela tomou a iniciativa e
colocou um aluno ouvinte com um aluno surdo para fazerem determinada atividade. Sobre
a realizacdo desse exercicio, a professora relatou que ocorreu de maneira tranquila porque o
aluno ouvinte é uma pessoa muito bacana e estaria aberto para qualquer conjuntura.

Os alunos surdos também relataram situagdes de preconceito como podemos observar
nos trechos a seguir retirados das entrevistas:

“os ouvintes desprezam os surdos, falam palavroes e outras coisas.
Eu nao gosto de estar junto desse grupo de ouvintes. Agora tem ou-
tros ouvintes que ¢ bom, mas nao tem troca e nem conversa. Tem um
grupo sé de homens que ¢ muito chato, eu ndo gosto deles e eles tem
6dio dos surdo”

“ano passado tinha preconceito. As vezes falava que era mudo, eu
ndo gostava. Ou ‘vocé nao ouve nada, ‘vocé ¢é burra’ eu ndo gostava e
achava preconceituoso.”

Essas manifestacoes de preconceito também foram descritas por outro professor.
Quando interrogado sobre como ele enxergava a relagdo entre os surdos e ouvintes dentro
da sala de aula, o entrevistado relatou sobre o bullying, afirmando que esses acontecimentos
existem dado que “o ser humano é um ser preconceituoso”. Disse, ainda, que se posiciona
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perante esses acontecimentos alertando os ouvintes sobre as incertezas do futuro, “hoje vocé
ndo ¢ surdo, né, vocé nao sabe se amanha vocé vai ser cego, ou surdo, ou aleijado, vocé pode
ter um acidente, né” e pedindo respeito aos colegas surdos.

A relagdo com o professor, indicada no documento da UNICEF como o coragdo da
docéncia é praticamente inexistente e é quase sempre mediada pelo intérprete, dado que ne-
nhum professor sabe a Lingua Brasileira de Sinais.

Quando interpelada sobre como percebe os alunos surdos em sala, a professora nos diz
que sente os alunos dispersos, mas ndo no sentido da falta de aten¢do na aula, mas da ausén-
cia de relagdo eles. Ela diz “eles ndo estdo conectados comigo”.

Os resultados da pesquisa do UNICEF também mostraram que os alunos fazem uma
conexdo muito evidente entre como o professor se porta perante eles, os métodos que ele
utiliza em sala e a aprendizagem, ou seja, o interesse ou a falta dele em um determinado
componente curricular tem ligagdo direta com o professor. Este aspecto tem sido confirmado
pela observac¢ao entre os alunos surdos que indicam os melhores e piores professores, tecen-
do comentarios de como eles sao “legais” ou “chatos” a partir da relagdo que os educadores
estabelecem com o grupo de surdos. Alguns professores que dispdem atengdo a esse grupo,
principalmente na auséncia do intérprete, foram apontados como bons professores. Quando
questionada porque gostava de determinado professor, a aluna respondeu “porque ele trata a
gente bem” e quando foi descrever uma professora que nao gostava, afirmou que “parece que
ela ndo tem paciéncia com a gente”

Os jovens surdos apresentam dificuldades para acompanhar as aulas porque em sua
maioria elas sdo expositivas e nao levam em consideragao sua particularidade linguistica.
Sendo assim, a figura do intérprete aparece como central para a vida escolar desses sujeitos
e a auséncia desse profissional em algumas situagées mostrou como a inclusao parece estar
a cargo deles. A centralidade do seu papel é descrita por um dos intérpretes que diz se sentir
“a chave principal” no processo de inclusao, tanto no olhar dos surdos, quanto no olhar da
coordenagdo pedagogica da escola, como podemos perceber no trecho a segui:

“E um pouco cansativo porque o trabalho nio é s6 de um, o trabalho
deve ser do grupo. Incluir nao é facil porque envolve material, envol-
ve estrutura, envolve toda a comunidade escolar, dire¢ao, os pais, os
alunos ouvintes, os professores, a supervisao... parece que colocou o
intérprete a gente ja resolveu, agora a inclusdo esta feita na escola e
ndo é. Entao a carga parece que fica toda para o intérprete”

Por fim, a relagdo com o conhecimento escolar perece ser perpassada pelo dominio
do portugués escrito e, como poucos surdos possuem esse dominio, o conhecimento escolar
parece nao adquirir sentido.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Resolugao do Conselho Nacional de Educagdo/Camara Nacional de Educagdo Basica
n° 2 institui as Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na Educac¢ao Basica, inserindo
os surdos nesta modalidade educacional. Em 2002 ¢ sancionada a Lei n® 10.436/02 na qual a
Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida como meio de comunicagao legal no Brasil, acom-
panhada do Decreto n® 5626, de 2005, que dispde sobre o acesso da pessoa surda a educagao.
Esta legislagdo leva em conta a singularidade da lingua de sinais, todavia afirmando a impor-
tancia da lingua portuguesa, nao sendo possivel a sua substituicao pelos sinais. As observa-
¢oes realizadas durante a pesquisa mostraram que a existéncia das duas linguas em sala de
aula ndo se da de maneira harmoniosa. A lingua de sinais ocupa um lugar secundario sendo
usada exclusivamente pelos surdos, ndo havendo um ambiente bilingue.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo inclusiva (2008)
afirma que “o movimento mundial pela educa¢io inclusiva é uma a¢io politica, cultural,
social e pedagégica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo”. (p.1).

Entretanto, a realidade escolar nos indica limitagdes em varios aspectos da politica de
inclusao, tanto no que diz respeito ao conteido escolar como nas relagoes estabelecidas pelos
sujeitos, o que parece acarretar perdas significativas na vida escolar dos alunos surdos.

Por fim, gostariamos de sublinhar que os resultados dessa pesquisa sao parciais e que,
com isso, ndo se esgotam aqui as possibilidades de andlise critica do tema investigado.
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